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Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

ETiK LIDERLIGIN ORGUTSEL AiDIYETE ETKiSiNiN DEGERLENDIRILMESi

Mustafa YURDAKUL?, Seckin ARSLAN?,

OZET

Etik liderlik, calisanlarin glivenini kazanarak o6rgit icinde adaletli, diirlist ve sorumlu bir yénetim
anlayisi sunmaktadir. Bu liderlik tarzi, ¢alisanlarin duygusal baghligini gliglendirmekte ve o6rgitsel
aidiyeti artirmaktadir.

Amaci; Etik liderlik, aidiyet ve destek duygularinin beslenmesinde merkezi bir role sahiptir. Bu
kapsamda calismada, orgitsel destek araciligiyla etik liderligin orgltsel aidiyet lzerindeki etkisi
arastiriimstir.

Arastirma Yontemi; Arastirmanin evrenini Kayseri ilindeki tam zamanli kamu ile 6zel sekt6r ¢alisanlari
olusturmaktadir. Arastirmaya, 456 orneklem katilim saglamistir. Arastirmada veriler, ilk bolimde
demografik bilgiler ile Etik Liderlik Olgegi, Orgiitsel Aidiyet Algisi Olcegi ve Algilanan Orgiitsel Destek
Olgegi ile toplanmistir. Verilerin analizi SPSS istatistik programi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
bulgularin degerlendirilmesi icin; Tanimlayici istatistikler (frekans ve ortalama), T-testleri, Varyans
Analizleri (ANOVA), Korelasyon analizi ile Regresyon analizleri yapilmistir.

Bulgular; Calismada elde edilen bulgular incelendiginde etik liderligin; o6rgitsel aidiyeti ve orgutsel
destegi pozitif yonde etkiledigi, 6rglitsel destegin ise bu iliskide kismi araci role sahip oldugu tespit
edilmistir.

Sonug ve Oneriler; Etik liderlerin calisanlara deger vermesi, adil kararlar almasi ve seffaf iletisim
kurmasi, ¢alisanlarin érgitlerinden destek gordikleri algisini gliclendirmektedir. Bu durum ise onlarin
orgitle daha giicli bir bag kurmalarina olanak saglamaktadir. Gelecek arastirmalarda, modelin zaman
icinde nasil degistigini ortaya koymak lzere cesitli arastirmalar yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Etik Liderlik, Orgiitsel Aidiyet, Orgiitsel Destek.

Evaluation Of The Effect Of Ethical Leadership On Organizational Belonging

Abstract

Ethical leadership fosters a management approach that is fair, honest, and responsible within the
organization by gaining the trust of employees. This leadership style strengthens employees'
emotional commitment and increases organizational commitment.

Aim; Ethical leadership plays a central role in fostering feelings of belonging and support. In this
context, the study examined the effect of ethical leadership on organizational belonging through
organizational support.

! Kayseri Universitesi, mustafayurdakul@kayseri.edu.tr
2 Doc. Dr., Kayseri Universitesi, seckinarslan@kayseri.edu.tr



Method; The population of the study consists of full-time public and private sector employees in
Kayseri. A sample of 456 (n) participated in the study. In the study, data were collected in the first
section using demographic information, the Ethical Leadership Scale, the Organizational
Belongingness Perception Scale, and the Perceived Organizational Support Scale. Data analysis was
performed using the SPSS statistical program. To evaluate the findings of the study, descriptive
statistics (frequency and mean), T-tests, Analysis of Variance (ANOVA), Correlation analysis, and
Regression analyses were performed.

Findings; When the findings obtained in the study are examined, it is determined that ethical
leadership positively affects organizational commitment and organizational support, and that
organizational support plays a partial mediating role in this relationship.

Results And Suggestions; Ethical leaders valuing their employees, making fair decisions, and
communicating transparently strengthens employees' perception that they receive support from
their organizations. This, in turn, enables them to form a stronger bond with the organization. Future
research could include various studies to reveal how the model changes over time.

Keywords: Ethical Leadership, Organizational Commitment, Organizational Support.

1. Giris

GUnUmuz is dinyasinda calisanlarin orgitlerine olan duygusal bagliliklari, aidiyet hisleri ve uzun
vadeli katki potansiyelleri, orgitsel basari ve slrdirilebilirlik agisindan stratejik bir 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda, etik liderlik, calisanlarin 6rgitleriyle olan iliskilerini gliclendiren 6nemli bir
liderlik tarzi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Etik liderlik, adaletli, dirist, ilke odakh ve calisanlarinin refahini
onemseyen liderlik davranislarini kapsar (Brown, Trevifio & Harrison, 2005, s. 117). Etik liderlerin bu
ozellikleri, ¢alisanlarin orglite olan gilvenini ve aidiyet duygusunu artirmakta, dolayisiyla olumlu

orgutsel sonuglara katki saglamaktadir (Kalshoven vd., 2011, ss. 51-69).

Bu ¢alismanin amaci, etik liderligin 6rgutsel aidiyet Uzerindeki etkisini incelemek ve bu etkide
algilanan orgiitsel destegin (AOD) araci roliinii ortaya koymaktir. Algilanan érgiitsel destek(AOD),
galisanlarin orgiitiin kendilerine deger verdigi ve refahlariyla ilgilendigi yoniindeki algilari olarak
tanimlanir (Eisenberger vd., 1986, ss. 500-507). Literatiirde AOD’nin, liderlik tarzlarinin calisan
tutumlari Gzerindeki etkisini yonlendirdigi ve agiklayici rol oynadigi belirtilmistir (Rhoades &
Eisenberger, 2002, ss. 698-714). Bu baglamda AOD’nin, etik liderlik ile érgiitsel aidiyet arasindaki
iliskide bir “psikolojik kopru” islevi gordigl dustnilmektedir. Etik liderligin, sadece ahlaki bir
zorunluluk degil, ayni zamanda calisan baglhgl ve aidiyeti acisindan stratejik bir unsur oldugu
varsayimiyla, bu calismanin 6nemi artmaktadir. Calisma, Orglit yoneticilerine, etik liderlik
uygulamalarini artirmanin c¢alisanlar Uzerindeki olumlu etkilerini somut verilerle sunmayi
hedeflemektedir. Bu ¢cercevede calisma, l¢ temel boyutu ile katki saglamaktadir. Bunlardan ilki, etik

liderligin 6rgitsel aidiyeti nasil sekillendirdigi konusunda biitiinciil bir model sunmaktadir. ikincisi, bu



iliskiyi aciklayan araci bir degisken olarak AOD’iin roliini ele alarak mevcut liderlik ve destek
kuramlarini entegre etmektedir. Son olarak ise ¢alisma, kamu ve 6zel sektdrde calisan bireylerden
toplanan veriler 1siginda kavramsal iliskilerin ampirik olarak test edilmesine olanak taniyarak hem

akademik literatiire hem de yonetsel uygulamalara katki sunmaktadir.
2. Liderlik Ve Etik Liderlik

Liderlik anlayisi, zaman icinde farkli evrelerden gecmistir. Baslangicta liderlik, dogustan gelen
ozelliklerle iliskilendirilirken, daha sonra davranissal, durumsal ve dontsimci yaklasimlar 6n plana
citkmistir. GlinlimUzde ise etik ve deger temelli liderlik anlayislari Gnem kazanmistir. Liderlik, insanlk
tarihi kadar eski bir olgudur. Lider, bir grup veya toplulugu belirli hedeflere yonlendiren, etkileyen ve
bu siirecte rehberlik eden kisidir. 19. ylzyildan sonra isletmeler, yonetim kalitesinin liderlik kalitesine
bagl oldugunu 6grenmistir. Artan rekabet ve kiiresellesme sonucunda liderlik arastirmalari diinya
Gzerinde artis egilimi sergilemistir (Fry, 2003, s. 710; Cetin, 2023, s. 7). Lider, vizyoner olmali ve bu
vizyonu kitlesi ile paylasabilmelidir. Ayrica liderlik, hedef kitlenin gli¢li yonlerini tanima ve bu yonleri
kullanarak motivasyon ve gelisim slirecini artirmaktadir (Akman, 2023, s. 2). Liderlik, icinde bulunulan
kosullara ve calisilan gruplara gore degiskenlik gosterebilen dinamik bir strectir. Bazi durumlar giclu
bir otoriteyi gerektirirken, bazilari ise katiimci ve demokratik bir liderlik anlayisini daha uygun kilar.
Etkili bir liderlik; problem ¢6zme, dogru ve hizli karar alma ile kriz anlarini basariyla yonetebilme gibi

temel becerileri icermektedir (Kargi, 2024, s. 4).

Etik s6zcligl, kokenini Yunanca “ethos” kelimesinden gelmekte ve bu kelime farkh baglamlarda iki
ayri anlamda kullaniimaktadir. ilk anlamiyla “ethos”, aliskanlik, tére ya da gelenek gibi toplumda
yerlesmis davranis bicimlerini ifade eder. Ancak kelimenin daha derin ve esas anlami, etik davranisin
0zUnl yansitmaktadir. Buna gore etik, bireyin sadece mevcut kurallari ya da deger yargilarini
sorgusuzca uygulamasi degil, onlari anlayarak, icsellestirerek ve bilingli bir sekilde iyi olani
gerceklestirmeye yonelik bir caba icinde olmasidir. Bu yaklasimda kisi, etik degerleri disiinmeden
uygulayan biri degil; aksine, bu degerleri distnsel slizgecten gecirerek davranislarina yon veren bir
O0zne haline gelmektedir. Bu sekilde, aliskanliklar ve gelenekler yalnizca tekrar edilen davranislar
olmaktan ¢ikmakta; ayni zamanda kisinin karakterini sekillendiren ve erdemli bir yasamin temelini

olusturan unsurlar haline gelmektedir (Ozdemir, 2003, s. 153).

Liderlik, insanlari ortak bir hedef dogrultusunda etkileyebilme, yonlendirme ve onlara yol gosterme
becerisidir. Bu yonuyle liderlik sadece bir organizasyonu yonetmekle kalmamakta, ayni zamanda etik
kararlarin alinmasinda da belirleyici bir rol oynamaktadir. Clinki liderler, bireyleri harekete gegirme
glcine, onlarin hem kendi gorislerine hem de kurumun kural ve politikalarina uygun davranis

gbsterme kapasitesine sahiptir (Ferrell vd., 2005).



Liderlerin karsilastigl durumlar ¢cogu zaman net sinirlar icermemektedir. Bu tlir durumlarda dogru ile
yanlis arasindaki cizgilerin belirsizlestigi gri alanlar sik¢a ortaya gikabilir. Bu karmasik ortamlarda,
liderin yon gosterici rolii daha da 6nemli hale gelmektedir. Her durumda ise “tek ve kesin dogru”yu
bilmek miimkiin olmayabilir. Ancak lider beklenen, digerlerinden bir adim énde olmali ve daha etik
olan secenege yonelmelidir. Yine de, bir liderin verdigi her kararin kusursuz olmasi beklenmemelidir.
Liderlik; sadece eylemlerle degil, ayni zamanda liderin ictenligi, deger yargilari, inanglari ve
karakteriyle de degerlendirilir. Baska bir ifade ile bir liderin gercek giicii, sahip oldugu etik durus ve
kisisel butlnliginde sakli olabilmektedir. Bu nedenle liderligin degeri, sadece sonuglarda degil, o
sonuclara ulasirken izlenen yolda da gizlidir (Ozdemir, 2003, s. 157). Kisaca etik ve liderlik arasinda
iliski, liderin karar ve davranislarinin ahlaki prensiplere uygun olmasidir. Etik liderler, 6rnek bir

davranis sergilemeli ve etik bir kltlr olusturmalidir.
2.1. Etik Liderligin Onemi

Etik liderlik, orglitlerde sadece karar alma sireglerine yon vermekle kalmamakta, ayni zamanda
¢ahsanlarin davranis bigimlerini, kurum kiltiirini ve genel is etigini sekillendiren temel bir unsur
olarak 6ne c¢ikmaktadir. Etik liderler, adalet, diristlik, sorumluluk ve saygi gibi evrensel degerler
dogrultusunda hareket ederek, 6rnek olmakta ve gliven duygusunu pekistirmektedir. Bu durum,
calisanlarin orglte olan baglhihgini artirirken, orgitsel vatandaslik davranislarini da olumlu yénde
etkilemektedir (Brown, Trevifio & Harrison, 2005, s. 117-119). Ayrica etik liderlik, sadece bireysel
dizeyde degil, orglitsel diizeyde de uzun vadeli basari ve siirdurilebilirlik icin kritik bir rol oynamakta,
etik ilkelere dayal bir yénetim anlayisl, kriz anlarinda dahi giiven ve istikrar saglamaktadir (Kalshoven,

vd., 2011, ss. 51-53).
2.2. Etik Liderlik Ozellikleri

Etik liderligin temel yapi taslari arasinda diristlik, adalet, sorumluluk ve empati énemli bir yere
sahiptir. Durustluk, liderin s6z ve davranislarinda tutarlilik géstermesi, calisanlarina karsi agik ve
glvenilir bir tutum sergilemesidir. Bu 6zellik, ¢calisanlarin lidere olan giivenini pekistirerek orgitsel
baghligi artirmakta, liderin karar asamasinda tarafsiz ve esit davranmasini gerektirmektedir.
Sorumluluk, liderin aldigi kararlarin sonuglarini sahiplenmesini, hatalari kabul ederek ¢6ziim
Uretmeye odaklanmasini ifade eder. Empati ise liderin kendisini c¢alisanlarin yerine koyarak
¢ahsanlarin duygularini anlamasi ve onlari sadece gorevlerini yerine getiren bireyler olarak degil,
insan olarak gérmesi anlamina gelmektedir. Boylece, galisanlar kendilerini degerli hissetmekte ve
psikolojik giiven ortami yaratilmaktadir (Brown vd., 2005, ss. 117-119). Bu hususlar géz oniine

alindiginda, etik lider sadece olaylara yon veren degil, ayni zamanda o6rgit kultirini olumlu yonde



donistiren bir rol model haline gelmektedir. Bu cercevede etik bir liderde olmasi gereken 6zellikleri

Sekil 1'deki gibi ifade etmek mimkiindr.

Adalet

Sekil 1. Etik Liderligin Ozellikleri (Williams, 2022, s. 1)

2.3. Etik Liderlik ve Karar Verme

Etik liderligin temel 6zelligi daha 6ncede ifade edildigi gibi alinan kararlarin ahlaki agidan saglam
temellere dayanmasidir. Dogruyla yanlisi ayirt edebilen bir lider, 6rgiit iginde giiven duygusunu
pekistirerek galisanlari Gizerinde gli¢ll bir etki yaratabilir. Etik degerlere bagl kararlar aldigina inanilan
bir lider, dogruluk, diristlik ve sadakat gibi temel sosyal degerlerin gelisimine katki saglayarak,
¢ahsanlarin 6rglite olan bagliliklarini artirmaktadir. Etik ilkelere dayali bir orgit kiltiirl insa etmek
istendiginde, liderin kararlari kritik bir rol oynamaktadir. Etik liderligin karar verme sireci, cesitli etik
sistemlerin rehberliginde islemektedir. Hitt'in tanimina gore, etik sistemler; bireylere hangi
davranislarin tercih edilmesi gerektigine dair yol gosteren ve birbiriyle baglantili degerlerden olusan

yapilar olarak tanimlanabilir (Hitt, 1991, ss. 396-398).

Etik liderler, her durumun kendi kosullarini dikkate alarak, hangi etik sistemin o an igin en uygun
rehber olacagini degerlendirme becerisine sahiptir. Her ne kadar birgok etik yaklasim olsa da,
bunlardan dort tanesi karar verme sireglerine yén veren temel ¢erceveler sunar. Bu dort temel etik

sistem, asagida yer alan Tablo 1’de 6zetlenmistir (Trevifio, 1986: s. 603):



Tablo 1. Etik Sistemler (Demirtas, 2013, s. 107)

. Bir eylemin ahlaki agidan dogrulugu, onun dogurdugu
1- Amag- Sonug Etigi . .
sonuglarla belirlenir.

.. Bir eylemin ahlaki agidan dogrulugu, 6nceden belirlenmis
2- Kural Etigi . . .
kanunlar, ilkeler ve standartlarla belirlenir.

. . Bir eylemin ahlaki agidan dogrulugu, toplumsal normlar
3- Sosyal S6zlesme Etigi oo
ve gelenekler tarafindan belirlenir.

Bir eylemin ahlaki acidan dogrulugu, kisinin vicdani ile
4- Kisisel Etik (Vicdan) y ¢ grulugu, Kis

belirlenir.

Trevifo (1986), etik karar verme sirecine iliskin etkilesimsel bir model gelistirmistir. Bu modelde,
bireylerin etik karar alma davranislari sadece kisisel 6zelliklerine bagh olarak degil, ayni zamanda
icinde bulunduklari kosullara gore sekillenmektedir. Model, bireysel faktorler (6rnegin ahlaki gelisim
diizeyi) ile durumsal faktorleri bir araya getirerek, orgitlerde etik kararlarin nasil alindigini anlamaya
calisir. Asagida yer alan semada da gorulebilecegi gibi, bu yaklasim, etik davranisin hem bireyin icsel

degerlerinden hem de gevresel faktorlerden etkilendigini ortaya koymaktadir.

Bireysel Moderatdrler
Ego Giicii

Bagimlilik

Kontrol Odag:

Kavramlar
Etik . o .|  Etik/Etik Olmayan
ikilem ®| Ahlaki Gelisimin ® Davrani
Asamalar T
F 9

Durumsal Moderatorler

Is Kapsam
Giiglendirme
Diger Baskilar

Orgiit Kiltiirii
Normatif Yap
Otoriteye Uyum
Sonuglarin Sorumlulugu

Is Karakteristigi
Rol Alma
Ahlaki Celiski Sonuglari

Sekil 1. Etik Karar Verme Modeli (Trevifio, 1986: s. 603)

Etik karar alma sorumlulugu tasityan bir yonetici, cesitli etik yaklasimlardan birini veya birkagini

benimseyebilir. Amacg-sonug etigine dayanan bir yonetici, kararlarini, s6z konusu kararin yol



acabilecegi olasi sonuglari gdéz o6nlinde bulundurarak sekillendirmekte ve kararin etikligini bu
sonuclara gore degerlendirmektedir. Kural etigine bagh bir yonetici ise kararlarini, dénceden
tanimlanmis standartlara, kurallara ve yasal dizenlemelere uygunluk temelinde verir ve kararin
dogrulugu, bu ilkelere baglilikla oOlglilebilmektedir. Toplumsal normlara, geleneklere ve ortak
degerlere oncelik veren bir yonetici, sosyal s6zlesme etigi cercevesinde hareket eder ve toplumun
genel kabul géormus beklentilerini rehber edinmektedir. Kisisel etige dayali karar veren bir yonetici ise
kendi vicdani, ahlaki degerleri ve i¢sel inanglari dogrultusunda kararlarini olusturmaktadir. Bu farkh
etik yaklasimlari, yoneticinin karar alma slrecinde hangi ilkeleri merkeze aldigina bagli olarak gesitlilik

gosterebilir (Trevino, 1986: s. 603).

Etik Sorunlar

!

Dogru ve Iyi
Olasi Sonuglari Test Etme k AKIL Kararlar

Politika ve Prosediirleri \

Inceleme

Orgiitsel ve Sosyal

Degerleri Inceleme

Kisisel Etik (Vicdan)

Siizgecinden Gegirme

Sekil 2. Etik Liderlikte Karar Verme (Demirtas, 2013, s. 109)

Etik karar alma sirecinde, her bir etik sistem (amag-sonug etigi, kural etigi, sosyal sdzlesme etigi ve
kisisel etik) ayri ayri degerlendirilse de, ideal bir yaklagsim, kararlarin bu dért etik sistemin slizgecinden
gecirilmesini gerektirmektedir. Etik bir lider olarak orgiit yoneticisi, kararlarini olustururken su

unsurlari géz 6ninde bulundurmalidir. Bunlar;

i- Kararlarinin olasi sonuglarini analiz etmeli ve verilere dayal bir yaklasim benimsemelidir (amag-

sonug etigi);

ii- Kararlarini kanunlar, yonetmelikler ve standartlar gibi yasal metinlerle uyumlu hale getirmelidir

(kural etigi);



iii- Toplumun deger yargilarini ve normlarini dikkate almalidir (sosyal s6zlesme etigi);
iv- Kendi vicdaninin rehberliginde hareket etmelidir (kisisel etik).
3. Orgiitsel Aidiyet Ve Orgiitsel Destegin Kavramsal Cercevesi

Orgiitsel aidiyet, bireylerin calistiklari kuruma yénelik hissettikleri bag, sadakat ve &zdeslesme
diizeyini ifade etmektedir. Bu kavram, bireyin orgite karsi duygusal, zihinsel ve davranigsal tepkilerini
iceren bir yapiya sahiptir. Aidiyet, yalnizca calisanlarin 6rgiitte bulunma durumu degil, ayni zamanda
Orgltin degerlerine de samimi bir sekilde baglanmayi, gelecege iliskin belirlenen hedeflere katkida
bulunma disincesi ve orgltiin basarisindan bireysel olarak ta mutluluk duyma gibi nitelikleri de

icermektedir (Mowday vd., 1979, ss. 224-247).

Orgiitsel aidiyet, bireyin kendisini &rgiitiin bir parcasi olarak gérmesi, orgiitle 6zdeslesmesi ve
orgitin degerlerini benimsemesi ile sekillenir (Ashforth & Mael, 1989, s. 34). Bu anlamda aidiyet,
yalnizca isin niteligine degil, 6rgiitiin kendisine yonelik bir baglihg gdéstermektedir. Orgiitsel aidiyetin
olusmasinda bireyin sosyal kimlik algisi 6nemli rol oynamaktadir. Sosyal kimlik kuramina gore,
bireyler icinde bulunduklari sosyal gruplarla 6zdesleserek kendi algilarini olusturmaktadir (Tajfel &

Turner, 2004). Bu baglamda orgutler de birer sosyal grup olarak kabul edilebilir.

Ayrica aidiyet kavrami, is tatmini, orgitsel vatandaslik davranisglari, devamsizlik orani, isten ayrilma
niyeti gibi pek ¢ok orgiitsel degiskenle yakindan iliskilidir (Mathieu & Zajac, 1990, ss. 171-194). Bu
nedenle orglitsel aidiyetin yalnizca psikolojik degil, ayni zamanda davranissal sonuclari da

bulunmaktadir.

Orgiitsel aidiyeti etkileyen temel faktorleri; kisisel, drgiitsel ve 6rgiit disi faktorler olmak tzere iic

baslik altinda ifade etmek mimkundur.

i. Kisisel Faktorler: Bireylerin kisisel ozellikleri, orgutsel aidiyetin olusumunda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle bireyin kisilik yapisi, deger sistemi, motivasyon diizeyi ve gecmis deneyimleri,
orgitle kurdugu bagi belirleyici bir hale getirmektedir. Ornegin, i¢sel motivasyonu yiiksek bireyler,
cahstiklar 6rgiitle daha gligli bir bag kurma egilimindedir. Ayrica bireyin yasi, cinsiyeti, egitim diizeyi,
medeni durumu ve orgltteki kidem siresi gibi demografik faktorler de aidiyet lizerinde dolayh
etkilere sahiptir. Ornegin, uzun siiredir ayni érgiitte calisan bireylerde érgiitsel aidiyet diizeyinin daha
yuksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, bireyin zamanla orgitin kiltlriine uyum saglamasi ve

sosyal iliskiler gelistirmesiyle agiklanabilir (Ar1 & Sahin, 2016, s. 6).

ii. Orgiitsel Faktorler: Orgiitsel aidiyeti etkileyen dnciillerin basinda drgiitsel faktérler gelmektedir.
Orgiitsel yapi, liderlik tarzi, 6diil ve tanima sistemleri, kariyer gelisim firsatlari, is tasarimi, adalet

algisi, orgitsel destek ve ig iletisim gibi unsurlar, bireylerin orgiitle kurdugu bag Uzerinde 6nemli



etkiye sahiptir. Ozellikle algilanan érgiitsel destek (AOD), aidiyet duygusunun giiclenmesinde kritik rol
oynamaktadir. Orgiitsel aidiyeti etkileyen bir diger érgiitsel faktor ise drgiitsel adalettir. icerisinde yer
aldigi orgiitte adalet oldugunu dislinen bireyin orgitiine olan aidiyeti artmaktadir. Clink{ birey 6rgtit
icerisinde adil bir yonetimin olmadigini diisindigl andan itibaren yaptig isten soguyacak ve kendini
drgiitiin bir parcasiymis gibi hissetmesi s6z konusu olmayacaktir. Orgiit icinde adaletli uygulamalarin
varhgi, calisanlarin karar siireclerine katilmasi ve bireysel katkilarin takdir edilmesi gibi uygulamalar,
bireyin orgltli sahiplendigini ve kendisini degerli hissettigini gostermektedir. Ayrica lider-calisan
iliskilerinin kalitesi, gliven ortami ve liderin ¢alisanlara rehberlik edebilme yetisi de aidiyet duygusunu

artiran etmenler arasindadir (Ari1 & Sahin, 2016, s. 6).

iii. Orgiit Dis1 Faktorler: Kisisel ve drgiitsel faktorler disinda 6rgiitsel aidiyeti etkileyen bir baska faktdr
ise orgit disi faktorlerdir. Orgit disi faktérler arasindan profesyonellik, yeni is bulma olanaklari,
bireyin sosyal cevresi, aile yapisi, yasadigl toplumun kultlrel 6zellikleri ile ekonomik kosullar 6nem
arz etmektedir. Ornegin, bireyin ailesinden aldig1 destegin, is-yasam dengesi lizerindeki &nemli etkisi
bulunabilir. Benzer sekilde, is piyasasinda alternatiflerin cok olmasi durumunda ise calisanlarin orgite
baglihg! azalabilir. Bu durum ise orgitsel aidiyetin yalnizca i¢csel bir olgu degil, ayni zamanda ¢evresel

faktorlerden de etkilendiginin bir gostergesidir (Olcay vd., 2023, s. 2564).
4. Veri ve Yontem

Bu calismanin modelinde etik liderlik ile 6rglitsel aidiyet arasindaki iliskide araci olarak algilanan
orglitsel destek yer almaktadir. Bu cercevede calismanin amaci, etik liderligin algilanan orgitsel

destek araciligiyla 6rgitsel aidiyete etkisinin incelenmesidir.

Arastirmanin evrenini Kayseri’de tam zamanli kamu ile 6zel sektoér calisanlari olusturmaktadir.
Orneklem olarak 500 kisi tesadiifi olarak secilmis ve anket bu kisilere online ortamda uygulanmistir.
Uygulama esnasinda geri gonderilmeyen anketlerin olmasi, eksik verilerin yer almasi ve yanls
kodlama gibi nedenlerle s6z konusu 6rneklem 456 kisiye indirgenmis ve bu anketler degerlendirmeye

tabi tutulmustur.

Arastirmanin uygulama bolimi icin veriler anket teknigi kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizi

SPSS istatistik programi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada bulgularin degerlendirilmesi igin;

e Tanimlayici istatistikler (frekans ve ortalama),
e T-testleri,

e Varyans Analizleri (ANOVA),

e Korelasyon analiziile

e Regresyon analizleri yapilmistir.



Arastirmanin ana amaci etik liderligin 6rglitsel destek araciligiyla orgiitsel aidiyet davranislarina olan

etkisini tespit etmektedir. Bu ¢ergevede arastirmanin modeli ve hipotezleri asagidaki gibidir:

o Orgiitsel Destek N\

Etik Liderlik - | Orgitsel Aidiyet

Sekil 4. Arastirmanin Modeli
Hipotez 1: Etik liderlik davranislari algilanan orglitsel aidiyeti pozitif olarak etkilemektedir.
Hipotez 2: Etik liderlik davranislari orgiitsel destegi pozitif olarak etkilemektedir.
Hipotez 3: Algilanan 6rgitsel destek 6rgiitsel aidiyeti pozitif olarak etkilemektedir.
Hipotez 4: Orgiitsel destek, etik liderlik ve 6rgiitsel aidiyet iliskisinde araci role sahiptir.
5. Bulgular ve Tartisma

Arastirmaya katilanlara iliskin demografik verilerin frekans analizleri yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Demografik Degiskenlere Ait Frekans Ve Yizdeler

Cinsiyet F % Medeni Durum F %
Erkek 344 75,4 Evli 358 78,5
Kadin 112 24,6 Bekar 98 21,5
Yas F % Egitim F %
18-25 27 5,7 ilkégretim 6 1,3
26-35 140 30,7 Lise 134 29,4
36-45 206 45,2 Onlisans/MYO 63 13,8
46 — 55 64 14,0 Lisans/Fakulte 183 40,1
56 ve Uzeri 19 4,2 Yiksek L./Dr. 70 15,4
Gelir F % Calisma Yih F %
20.000 TL ve daha az 31 6,8 1yildan az 40 8,8
20.001-30.000 164 36,0 1-3 96 21,1

30.001-45.000 131 28,7 4-6 81 17,8



45.001-60.000 96 21,1 7-9 59 12,9

60.001 ve daha fazla 34 7,5 10 yil ve Gzeri 180 39,5
Birim Calisan Sayisi F % Sektor F %
1-24 72 15,8 Kamu 231 50,7
25-49 50 11,0 Ozel Sektor 225 49,3
50-99 33 7,2
100 ve Uzeri 101 66,0
Odil F % Disiplin F %
Evet 145 31,8 Evet 16 3,5
Hayir 311 68,2 Hayir 440 96,5

Yukaridaki 6zet tablodan da anlasilacagi lGizere arastirmaya katilanlarin daha ¢ok erkek (%75,4) oldugu
ifade edilebilir. Medeni durumda ise genelde evli (%78,5) olundugu tespit edilmistir. Katilimcilarin
daha c¢ok 36-45 yas araliginda (%45,2) ve lisans mezunu (%40,1) oldugu goérilmektedir. Bununla
beraber gelir durumlari incelendiginde katiimcilarin agirhkh olarak 20.001-30.000 TL (%36,0) ve
30.001-45.000 TL (%28,7) gelir diizeyinde oldugu goriilmektedir. Calisma yilina ait veriler sonucunda
agirlik 10 yil ve Uzeri (%39,5) olarak gozlemlenmis, ikinci sirada ise 1-3 yil arasi (%21,1) ¢alisma yilina
sahip katilimcilarin oldugu bulunmustur. Ankete katilanlarin calistigl birimdeki calisan sayisina ait
veriler incelendiginde daha ¢ok (%66,0) 100 ve Uzeri birim ¢alisanina sahip bolimlerde galisanlarin
katimci olarak yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Katimcilarin (%50,7)'si kamu ¢alisani, (%49,3)'U 6zel
sektor ¢alisanidir. Ayrica ankete katilanlardan galistigl birimlerde 6dil alanlar (%31,8) oldugu gibi

biyik bir gogunlugunun disiplin cezasi almadigi da (%96,5) tespit edilmistir.
Calisma degiskenlerine ait ortalama ve standart sapma degerleri ise Tablo 3'de sunulmaktadir.

Tablo 3. Degiskenlere Ait Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri

Ortalama Standart Sapma
Etik Liderlik (EL) 3,39 ,97
Orgiitsel Aidiyet (OA) 3,58 71
Orgiitsel Destek (OD) 3,15 ,93

Bu sonuglar incelendiginde ortalama (3,00) lizerindedir. Diger bir ifade ile etik liderlik, orgiitsel aidiyet
ve algilanan orglitsel destegin bu anket yapilan kurumlardaki katihmcilar agisindan pozitif bir sonug

olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada hipotezlerin (Hipotez 1'den Hipotez 4’e kadar) test edilmesi icin ilk olarak degiskenler
arasi iliskinin varligini gdsteren korelasyon analizi, daha sonra ise degiskenler arasi etkinin tespitine
yonelik regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizinde sonuglarin yorumu icin standardize katsayi

(beta) degeri kullaniimistir.

Degiskenler arasi iliskilere yonelik sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.



‘(peserpd) copd
‘(eserpd) 10034 .

[} R90° $GR0- 4 TET- 120’ op0- 720" 0" 180° 0t0’ £960' w0 udsig

! £r0’ 0T 00T L.6ST- LE60- 090 £50T’ 0P0°  TEO0™-  oeBGT-  4a€TT- npo

I B0 L0907 44088 .00 00" 810’ AR /A T AN [ 101425

T wulfT CI0- 4887~ 00 [E0- T8 00T LfTT- LifT- AeSEd

T bl 060 4oPTC  4oP0E-  ..876- 190 T 4 TET- I§:s)

T 4elSS 20T 42067 90 990’ «F60 460" MIER

! £00’ GH0- 4887 LLIT- +C0T" 140’ WIE

T w007 L0901 T&0' TE0’ €0’ feh

I 1T 00" 950" 190" lu3pa

T 60" ze0* e10’ 19kisun

T wf00  «afT PYEID

T L8068 S2Q°ED

T P13

_.___n___m__”_ __.__”__D 10125 Mmm._mm _____..._mm |29 E_”__mm_ sep uspay um_}_mEu ri] ado RE|

uepnuos uoAse|a10y Ny 2J3|uaXsidaq b ojqeL



Yukaridaki korelasyon degerleri incelendiginde etik liderlik ve 6rgitsel destek (r= 0,908; p<0,01), ile
etik liderlik ve 6rgltsel aidiyet (r= 0,714; p<0,01) arasinda anlamh dizeyde pozitif iliskiler oldugu
gorilmastir. Ayrica orgltsel destegin orgutsel aidiyet ile (r= 0,702; p<0,01) pozitif yonde anlamli
diizeyde iliskisi oldugu tespit edilmistir. ilave olarak demografik degiskenler itibariyle yapilan

korelasyon sonuglari tabloda sunulmaktadir.

Degiskenler arasi korelasyonlarin, sonraki asama olan mevcut iligkilerinin anlamh etki olusturup
olusturmadigini incelemek amaciyla regresyon analizleri gerceklestirilmistir. Hipotez 1’den Hipotez

4’e kadar analiz ve degerlendirme sonuglari Tablo 5’de 6zetlenmistir.

Tablo 5. Model Ozeti (b)

Std. Error Change Statistics

Adi Durbin-

Model R R? d‘:ite‘j of the R’ Y W‘;rt'::n
Estimate  Change Change Change

1 ,714° ,510 ,509 ,49995 ,510 471,792 1 454 ,000 2,124

a. Tahmin edici: (sabit), Etik Liderlik
b. Bagimli Degisken: Orgiitsel Aidiyet

Tablo 6. Etik Liderligin Orgiitsel Aidiyete Olan Etkisi (a)

Unstandardized Standardized . . L.
. . Collinearity Statistics
Model Coefficients Coefficients t Sig.
B Std. Error Beta Tolerance VIF
(Constant) 1,812 ,085 21,359 ,000
EL_ORT ,522 ,024 ,714 21,721 ,000 1,000 1,000

a. Bagimli Degisken: Orgiitsel Aidiyet

Yukarida verilen analiz bulgulari incelendiginde etik liderligin 6rgitsel aidiyeti pozitif olarak etkiledigi,
etik liderligin 6rgltsel aidiyet ile yiksek diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu (8=0,714; R2=.51,
p<0.01) tespit edilmistir. Buna gore etik liderlik orgltsel aidiyetteki toplam varyansin %51’ini
actklamaktadir. Standardize edilmis (R) katsayisi ve t degerleri incelendiginde ise etik liderligin
orgitsel aidiyetin anlamli bir etkileyicisi oldugu séylenebilir. Bu sonuglar ¢alisma kapsaminda kurulan

Hipotez 1'i destekler niteliktedir.

Tablo 7. Model Ozeti (b)

E Change Statistics
2 Adjusted Std. Error Durbin-
Model R R 2 of the R2 F Sig. F
R . dfl  df2 ) Watson
Estimate  Change Change Change
1 ,908° ,825 ,824 ,39033 ,825 2135,195 1 454 000 1,830

a. Tahmin edici: (sabit), Etik Liderlik

b. Bagimli Degisken: Orgiitsel Destek



Tablo 8. Etik Liderligin Orgiitsel Destege Olan Etkisi (a)

Unstandardized Standardized Collinearity
Model Coefficients Coefficients t Sig. Statistics
B Std. Error Beta Tolerance VIF
(Constant) ,210 ,066 3,176 ,002
1
EL_ORT ,867 ,019 ,908 46,208 ,000 1,000 1,000

a. Bagimli Degisken: Orgiitsel Destek

Yukarida verilen analiz bulgulari incelendiginde etik liderligin 6rgitsel destegi pozitif olarak etkiledigi,
etik liderligin 6rgltsel destek ile yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu (8=0,908; R2=.82,
p<0.01) tespit edilmistir. Buna gore etik liderlik Orgitsel destekteki toplam varyansin %82’ini
aciklamaktadir. Standardize edilmis () katsayisi ve t degerleri incelendiginde etik liderligin orgutsel
destegin anlamli bir etkileyicisi oldugu séylenebilir. Bu sonuglar ¢alisma kapsaminda kurulan Hipotez

2’yi destekler niteliktedir.

Tablo 9. Model Ozeti (b)

. Std. Error Change Statistics .
,  Adjusted Durbin-
Model R R 2 of the R? E Sig. F
; dfl  df2 ) Watson
Estimate  Change Change Change
1 ,702° ,493 ,492 ,50845 ,493 441,103 1 454 ,000 2,061

a. Tahmin edici: (sabit), Orgiitsel Destek
b. Bagimli Degisken: Orgiitsel Aidiyet

Tablo 10. Orgiitsel Destegin Orgiitsel Aidiyete Olan Etkisi (a)

Unstandardized Standardized Collinearity
Model Coefficients Coefficients t Sig. Statistics
B Std. Error Beta Tolerance VIF
(Constant) 1,888 ,084 22,446  ,000
1
OD_ORT ,538 ,026 ,702 21,002 ,000 1,000 1,000

a. Bagimli Degisken: Orgiitsel Aidiyet

Yukarida verilen analiz bulgulari incelendiginde o6rgilitsel destegin orgitsel aidiyeti pozitif olarak
etkiledigi, orgiitsel destegin orgltsel aidiyet ile yiksek diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu
(B=0, 702; R2=.49, p<0.01) tespit edilmistir. Buna gore orgiitsel destek orgitsel aidiyetteki toplam
varyansin %49’unu agiklamaktadir. Standardize edilmis (8) katsayisi ve t degerleri incelendiginde
orgitsel destegin orgiitsel aidiyetin anlamli bir etkileyicisi oldugu séylenebilir. Bu sonuglar ¢calisma

kapsaminda kurulan Hipotez 3’0 destekler niteliktedir.



Tablo 11. Etik Liderligin Orgiitsel Destek Araciligiyla Orgiitsel Aidiyete Olan Etkisi

) std. Error Change Statistics )
,  Adjusted Durbin-
Model R R 2 of the R2 F Sig. F
R . dflt  df2 : Watson
Estimate  Change Change Change
1 ,714° 510 ,509 ,49995 ,510 471,792 1 454 ,000
2 ,725b ,526 ,524 ,49203 ,016 15,735 1 453 ,000 2,105

a. Tahmin edici: (sabit), Etik Liderlik
b. Tahmin edici: (sabit), Etik Liderlik, Orgiitsel Destek
c. Bagimh Degisken: Orgiitsel Aidiyet

Katsayilar®
Unstandardize Standardize . . L.
Collinearity Statistics
Katsayilar Katsayilar Anlamhilik
Model t
Std. Beta Tolerance.  Tolerance VIF
Error
1  (Sabit) 1,812 ,085 21,359 ,000
Etik ,522 ,024 ,714 21,721 ,000 1,000 1,000
liderlik
(Sabit) 1,762 ,084 20,881 ,000
Etik ,319 ,056 ,436 5,640 ,000 ,175 5,703
Liderlik
Orgiitsel ~ ,235 ,059 ,306 3,967 ,000 ,175 5,703
Destek

a. Bagimli Degisken: Orgiitsel Aidiyet

Yukarida verilen analiz bulgularn incelendiginde 6rgitsel destegin etik liderlik ve orgitsel aidiyet
arasindaki iliskide kismi araci rolde ($=0,306; p<0.01) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar calisma
kapsaminda kurulan Hipotez 4’l destekler niteliktedir. Bu durum, yapilan istatistiksel modellemenin
saglam oldugunu; yani degiskenler arasinda gereksiz tekrar iliskiler bulunmadigini ve model

hatalarinin birbirinden bagimsiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Model kapsaminda yer alan orgiitsel destegin, etik liderlik davranislari ve orgitsel aidiyet ile iliskisine
aracilik etme durumunu analiz etmek igin kurulan doérdiincii hipotez igin yapilan hiyerarsik regresyon
analizinde orgiitsel destek modele eklendiginde; etik liderligin 6rgutsel aidiyet lzerindeki etkisi
B=0,436 (p<0,01) dismis ve anlamliligini korumaya devam etmistir. Bu durumda etik liderligin
orgutsel aidiyete olan etkisinde oOrgltsel destegin kismi araci etkisi (8=0,306; p<0.01) oldugunu
soylemek mimkindir. Araci degisken eklendiginde bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki iliskide
meydana gelen disus ile aracilik etkisinin anlamhligini 6lgmek amaciyla yapilan Sobel testi sonucunda
da kismi araci roliindeki algilanan orgitsel destegin etkisinin anlamli bir diizeyde givenilir aralikta

(z=2,316; p<0,01) oldugu bulunmustur.



ilave olarak, degiskenler itibariyle farklilik olup olmadiginin incelenmesine yonelik yapilan t-testleri ve

ANOVA bulgulari da asagidaki gibi elde edilmistir:

Bireylerin etik liderlik, orglitsel aidiyet ve orglitsel destek durumlarinin cinsiyet ile medeni
duruma goére anlamli olarak farkhlasip farkhlasmadigini anlamak icin yapilan bagimsiz
orneklemler icin t-testi sonucunda ortalamalar arasinda anlaml bir fark olmadigl tespit
edilmistir.

Bireylerin etik liderlik, 6rgiitsel aidiyet ve orglitsel destek durumlarinin sektore gére anlamli
olarak farkhlasip farklilasmadigini anlamak igin yapilan bagimsiz érneklemler igin t-testi
sonucunda ortalamalar arasinda anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore; 6zel
sektor calisanlarinin, etik liderlik, orgiitsel aidiyet ve orgltsel destekleri kamu c¢alisanlarina
gore daha ylksektir.

Bireylerin etik liderlik, orgitsel aidiyet ve 6rgitsel destek durumlarinin 6dil alma durumuna
gore anlamli olarak farklilagip farkhlasmadigini anlamak igin yapilan bagimsiz érneklemler igin
t-testi sonucunda etik liderlik ve 6rgiitsel destek ortalamalari arasinda anlaml bir fark oldugu
tespit edilmistir. Buna gore 6dul alanlarin etik liderlik ve orgitsel destekleri 6diil almayanlara
gore daha yuksektir.

Bireylerin etik liderlik, orgitsel aidiyet ve orgitsel destek durumlarinin ceza alma durumuna
gore anlamli olarak farklilasip farkhlasmadigini anlamak i¢in yapilan bagimsiz érneklemler igin
t-testi sonucunda oOrglitsel destek ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Buna gore ceza almayanlarin 6rgitsel destekleri ceza alanlara gore daha yiiksektir.
Calisma yil kapsaminda yapilan ANOVA analiz sonuglarina gore etik liderlik ve orgiitsel destek
degiskenleri arasinda anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna goére; 10 yil ve Uzeri
mesleki deneyime sahip bireylerin hem etik liderlik hem de o6rgitsel destekleri daha
ylksektir.

Calisan sayisi kapsaminda yapilan ANOVA analiz sonuglarina gore etik liderlik ve orgltsel
destek degiskenleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore, ¢alisan
sayisinin 25-49 arasi oldugu kurumlarda etik liderlik ve orgiitsel destek, calisan sayisinin 109

ve lizeri oldugu kurumlara gore daha ylksektir.

5. Sonug ve Oneriler

Bu calismada, etik liderligin orgitsel aidiyet Gzerindeki etkisini incelemistir. Bu etkide ise algilanan

orglitsel destegin araci rolii ampirik olarak test edilmistir. Elde edilen bulgularda, etik liderligin

dogrudan orgiitsel aidiyeti artirdigi; bu iliskinin ayni zamanda AOD iizerinde de dolayh olarak

glclendigini gostermistir. Etik liderlerin calisanlara deger vermesi, adil kararlar almasi ve seffaf



iletisim kurmasi, calisanlarin orgitlerinden destek gordikleri algisini gliclendirmektedir. Bu durum ise

onlarin 6rgitle daha gliclli bir bag kurmalarina olanak saglamaktadir.

Calismanin gliclii yonlerinden biri, liderlik ve orglitsel davranis literatiriinde sikca tartisilan ancak
genellikle ayri ayri ele alinan etik liderlik, algilanan orgiitsel destek ve aidiyet kavramlari bittincil bir
model cercevesinde ele alinmasidir. Ayrica, kamu ve 6zel sektor calisanlarindan elde edilen verilerle
yapilan analizler, modelin farkh o6rgilitsel baglamlarda gecerliligini test etmeye imkan tanimigtir.
Bununla birlikte, calisma bazi kisitlari da icermektedir. Oncelikle, kesitsel veri kullanimi nedensellik

iliskilerinin kesin bicimde kurulmasini zorlastirmaktadir.

Calisma sonuglar, literatiirde ifade edilen bulgularla benzerlik géstermektedir. Ornegin, Kalshoven
vd. (2011), etik liderligin 6rgitsel vatandaslk davranislari ve baglilikla pozitif iliski icerisinde oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica Eisenberger vd. (2002) calismalarinda, algilanan orgiitsel destegin calisan
tutumlar Gzerindeki yonlendirici etkisini ortaya koymus, s6z konusu kuramsal ve ampirik cerceveyi
bir araya getirerek AOD’{in araci roliinii dogrudan test etmesi bakimindan literatiire 6zgiin bir katki

sunmaktadir.

Gelecek arastirmalarda, modelin zaman iginde nasil degistigini ortaya koymak Uizere gesitli calismalar
yapilabilir. Ayrica, etik liderlik ile algilanan oOrglitsel destek arasindaki iliskide psikolojik gliven, is
tatmini gibi degiskenlerin diizenleyici veya araci roli de arastirmalara konu edilebilir. Farkli kilttrel
baglamlarda yapilan calismalar da, etik liderligin etkilerinin evrenselligini sorgulamak agisindan

Uzerinde durulabilecek bir diger ¢alisma alanini olusturabilir.
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Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

OZBEKISTAN’DA CEVRESEL DURUM VE ONUN SURDURULEBILIRLIGINI
SAGLAMA SORUNLARI

Diloram BABAJANOVA?3,

OZET

Bu makalede, Ozbekistan’daki cevresel durum, onun tarihi gelisimi, mevcut sorunlari ve gelecekte
sirdurulebilirligin saglanmasina yonelik pratik oneriler incelenmistir. Temel olarak su kaynaklari,
topraklarin bozulmasi, hava kirliligi ve iklim degisikligi gibi faktorlere odaklanilmistir. Diinyada oldugu
gibi, Ozbekistan’da da 20. yizyilin ortalarina gelindiginde cevresel sorunlarin keskinlesmesi
sonucunda bu alanin islevsel oOzelliklerini incelemeye yonelik arastirmalar genis Olcekte
ylritilmektedir.

Halkin cevre koruma calismalarina aktif olarak katilimini saglamak, cevre mevzuatini gliclendirmek ve
geng nesle ¢evre bilinci kazandirmak amaciyla genis kapsamli tedbirler alinmasinda bu makalede ele
alinan konular biyik 6énem tasimaktadir. Cevresel giivenlik, yalnizca insan saghgl agisindan degil,
gelecegimiz acisindan da son derece 6nemlidir. Bu nedenle, vatandaslarin cevreyi koruma
¢alismalarina aktif olarak katilimi ve bilinglerinin gelistiriimesi, giinimdizin en acil meselelerinden
biridir.

Amac; dogal kaynaklardan akilci ve verimli yararlanmak, ekolojik dengeyi yeniden tesis etmek, cevreyi
korumaya yonelik modern yéntemlerle ekolojiyi yeni teknolojiler araciligiyla korumak, insanlarin
yasadigl ortami muhafaza etmek ve gelecek nesiller icin strdirilebilir bir cevre olusturma gibi
meseleleri bilimsel bakis acgisiyla ele almaktir. Arastirma; tarihi analiz, hikimet programlari,
uluslararasi kuruluslarin raporlari ve modern izleme verileri temelinde gergeklestirilmistir.

Ayrica, dogal kaynaklarin tasarrufu ve akilci kullanimi, ekolojik stirdirtlebilirligin saglanmasi, bitki ve
hayvan diinyasinin korunmasi, cogaltilmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi ile biyolojik cesitliligin
muhafaza edilmesinde daha sorumlu olunmasi gerektigini vurgulayarak, gencleri aktif olmaya
cagirmaktadir.

Elde edilen sonuglar, su kithgi, tiretim ve ulasim sektorlerinden kaynaklanan kirlilik ile atmosferdeki
zararli gazlarin artisinin gevreye ciddi sekilde etki ettigini gdstermektedir.

Sonug olarak, cevre politikasinin gelistirilmesi, yenilik¢i ¢ozimler Uretilmesi ve kamuoyunun aktif
katiliminin saglanmasi, 6nemli gérevlerden biri olarak belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ekolojik Sirdirilebilirlik, Su Kaynaklari, Kirlilik, iklim Degisikligi, Yesil Politika,
Dogal Kaynaklar
OZBEKIiSTAN'DAKI CEVRESEL DURUM VE ISTIKRARINI
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Diloram Babajanova-tarih bilimleri doktoru, profesor
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1.Giris

Ozbekistan'in cografi konumu ve iklim kosullari, ekolojik dengedeki uygunsuz degisikliklere karsi
hassastir. Sovyet doneminden bu yana, Dogal Kaynaklarin yogun kullanimi ve sinai kalkinmanin
etkileri ile birlikte cevre sorunlari da artmistir. Ozellikle Aral Denizi trajedisi, tilkenin kiiresel cevre
krizlerinden biri haline geldi. Su anda iklim degisikligi, toprak tuzlulugu ve atmosfer Kkirliligi

Ozbekistan'da siirdiiriilebilir kalkinma icin biiyiik bir tehdit olusturuyor.

insan hayati anavatana, doganin koynuna harcanir. Bir anne olarak dogayi onurlandirmak, sevmek,
sevklendirmek gerekir. Doganin nimetlerinin rasyonel kullanimi, kas olarak korunmasi, takdir edilmesi
her biri bir vatandasin insani gérevidir. Yeni Ozbekistan'in gelisme asamasinda, devlet politikasinin
onceliklerinden biri olarak ekoloji ve ¢evre korumaya 6zel dnem verilerek sistematik reformlarin

gerceklestirildigine dikkat edilmelidir.
2. Literatiir incelemesi:

Bugtline kadar, tlkenin ¢evresel durumu, Cevrenin Korunmasi ve cgesitli dallari ile ilgili tarih, hukuk,
felsefe ve siyaset bilimi dahil olmak Uzere sosyal bilimlerin cesitli alanlarinda bir dizi arastirma
calismasi yapilmistir. Ekoloji alaniyla ilgili konulari incelemeyi, mevcut sorunlarin kékeninin
nedenlerini ve ¢Ozlimlerini derinlemesine analiz etmeyi amaglayan Oneri ve Onerilerin
gelistirilmesinde cok 6nemlidirler. Tarih yazimi acisindan incelenen literatiirde literatir bu yondeki
calismalara yansimistir[1.]. Ekoturizmin gelisimi alanindaki ¢alisma alani olan Ozbekistan'daki cevresel
ve yesil konularin yasal gercevesi lzerine yapilan arastirmada, hukuk alanindaki arastirmalar ayni
zamanda doganin normatif ve yasal yonlerine, Cevrenin Korunmasina, ekolojiye, turizme, utlkedeki

ozel alan ekoturizmine odaklanmaktadir.[2.].
3.Arastirma y6ntemleri:

Bu makale, Cumbhuriyette cevrenin korunmasi, gelecek nesil icin siirdirilebilir bir cevrenin
olusturulmasi ve cevresel durumun iyilestirilmesi ve bu konuda alinan onlemler hakkinda bilgi
saglayan bolgesel yaklasimlar gibi tarihsel, bilimsel ve tarihsel yontemler de dahil olmak (zere
evrensel olarak kabul gormiis yontemler temelinde incelenmistir. 6n ve bu yénde kabul edilen

dizenleyici yasal belgelerin igerigi de ortaya konmustur.
4.Sonuglar:

GuUnumuzde cevre safliginin saglanmasi, insan ve doga arasindaki mikemmel iliskinin diizenlenmesi
kiiresel olcekte kiresel konulardan biridir. Ozbekistan Cumhuriyeti Cumhurbaskani Savkat

Mirziyoev'in Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun 75. oturumunda verdigi konferansta belirttigi gibi,



"Cagimizin akut sorunlarindan biri kiiresel iklim degisikligidir. Buglin her llke bu silirecin olumsuz
etkisini hissediyor. Ne yazik ki, bu tiir degisiklikler Orta Asya'nin gelisimi icin de 6nemli bir tehdit
olusturmaktadir"[3.]. Aslinda insanlik, cevreyi korumak, dogaya akillica tepki vermek, servetini bir
sonraki nesle - biitiine - yikmak gibi biiyiik bir sorumlulukla karsi karsiyadir. Ozellikle Ozbekistan gibi
glizel bir Glkenin dogasinin korunmasi, ¢cevre temizliginin korunmasi, her vatandasin ve en énemlisi
bu alanda cgalisan tim bilim adamlarinin ve uzmanlarin sorumlu ¢abalari ve aktif arastirmalariyla
dogrudan ilgilidir. Cumhuriyetteki bolgelerin yesil seviyesini artirmak ve cevresel istikrari saglamak
icin, Cumhurbaskaninin inisiyatifiyle 2021 sonbahar sezonundan itibaren (lke ¢apinda bir "yesil alan"
projesi aciklandi"[4]. Buna dayanarak her yil sonbahar ve ilkbahar mevsiminde tim bdlgelerde
meyve, slis agaci fidani ve ¢ali dikimi diizenlenmektedir. Cumhuriyetin, her yil 200 milyon ¢ali ve aga¢
dikerek yesil 6lcegi 2030 yilina kadar ylzde 30'a ¢ikarma hedefi var. Son yillarda bu rakam yizde
12'ye ulasmistir[5]. Tabii ki, bu hayir etkinliklerinin asil amaci Glkemizdeki ekolojik cevrenin istikrarini
saglamak, daha temiz bir atmosfer elde etmek, asil mesele yerli dogayi gelecek nesillere bir otobs

butlind olarak birakmaktir.

Ozbekistan'daki su kaynaklarinin% 80'i sinirlarin disinda olusuyor. Bu, dlkeyi sinir tesi su
politikalarina siki sikiya bagimh bir duruma getiriyor. Amudarya ve Sirdarya'nin sulari tarimin ve
nlfusun ihtiyaglarina hizmet etse de sulama sistemlerinin verimsizligi sonucu su kaybi orani %30-
40'tir [6]. Bu nedenle damla sulama gibi yenilik¢i teknolojiler tanitiliyor ancak su anda sinirh alanlarda
uygulaniyor. Ozbekistan'daki toplam arazi alaninin ¢ogu tuzlu, bozulmus veya ¢éllesme siirecindedir.
Bunun temel nedeni uygun olmayan sulama ve asiri mineral giibre uygulamasi olarak belirtilmektedir.

Toprak tuzlulugu tarimda verimliligi dustrir ve gida glivenligine tehdit olusturur.

Yildan yila sanayi isletmeleri, motorlu tasitlar ve evsel atiklar nedeniyle havaya salinan SO2 ve zararli
gazlarin miktari artmaktadir. Diinya Bankasi'ndan gelen haberlere gére Ozbekistan'da her yil 7 milyon
tondan fazla karbon gazi dagitiliyor. Bu durum iklim degisikligi stireclerini hizlandirmaktadir: yaz
mevsiminde sicakhigin 50°C'ye ulastigl, kisin ise egimli giin sayisinda azalma oldugu gorilmektedir[7].
Nifus arasinda cevresel egitim calismalarini gliclendirmek icin okullarda ve Universitelerde ozel
siniflar tanitilmaktadir. STK'lar, ekoblogger'lar ve aktivistler araciligiyla da "yesil bir yasam tarzi" tesvik

ediliyor. 2024 yilinda Yesil Alan Projesi ile 200 milyondan fazla fidan dikilmesi 6ngérilmektedir[8].

Ozbekistan Cumbhuriyeti Cumhurbaskani Savkat Mirziyoyev, Yiiksek Meclis Yasama Meclisi'nin bir

sonraki oturumunda 2025'i "cevre koruma ve yesil ekonomi yili " ilan etti [9]. Bu, Yeni Ozbekistan'da
yerli doganin korunmasi ve cevresel sirdirilebilirligin saglanmasi konusundaki mevcut yiiksek
vurgunun bir baska ifadesiydi. Bu baglamda, Ozbekistan Cumhuriyeti Cumhurbaskani'nin "Cevre
Koruma ve" yesil ekonomi" yilinda 30 Ocak 2025 tarihli " Ozbekistan — 2030 " stratejisinin

uygulanmasina iliskin devlet programina iliskin "kararnamesi " kabul edildi PF-16[10]. Bu, ¢evrenin



korunmasina yonelik yenilik¢i yaklasimlarin gelistirilmesi ve nifusun zihninde ekolojik bir kiltlrin
olusturulmasi, gevresel surdurilebilirligin saglanmasi, Dogal Kaynaklarin rasyonel kullanimi ve yesil
teknolojilerin yayginlastiriimasi hedeflerinin Cumhuriyette atildigini géstermektedir. yilin bu sekilde
adlandiriimasi sirasinda. Bunda mahallelerin ekolojik gérinimini iyilestirmek, sokaklardaki yesillik
seviyesini artirmak, cevre dostu ve konforlu bir yasam ortami olusturmak; dogal Kaynaklarin
tasarrufu ve rasyonel kullanimi, "yesil ekonomi" ilkelerinin yayginlastiriimasi, ekonomiyi iklim
degisikligine uyarlamayr amaclayan projelerin strdirilebilir finansmani gibi o6ncelikli alanlar
belirlendi. Tabii ki, Yiksek Ogretim alaninda galisan profesérler ve égretmenler de dénemli bir rol
oynamaktadir. Kendilerini sadece 0Ogrencilere bilgi vermekle sinirlamakla kalmaz, ayni zamanda
gencleri ¢cevre alaninda bilinglerinin olusumunda da yonlendirirler. Mahallelerin ekolojik gbrinimiini
iyilestirmek, sokaklardaki yesillik seviyesini artirmak, cevre dostu ve konforlu bir yasam ortami
olusturmak, nifusun saghigini iyilestirmek, ekolojik bir yasam tarzi olusturmak ve insan potansiyelinin
gerceklesmesi icin kosullar yaratmak gibi gorevleri tesvik etmek icin 6nlemler de gelistirilmistir. Ayrica
cevreyi korumak, Dogal kaynaklari korumak ve bunlari akillica kullanmak, ekolojik durumun istikrarini
saglamak, flora ve faunayi korumak, gelecek nesle aktarimda artis ve daha sorumlu olmak

gerekmektedir.

Avrupa Birligi, Diinya Bankasi, UNDP ve diger uluslararasi kuruluslarla isbirligi icinde su tasarrufu
saglayan teknolojiler, atik isleme ve yesil enerji kaynaklari gelistirmeye yonelik projeler devam
etmektedir. Ozellikle, 2025 yilinda Taskent bélgesinde ilk kez bir acik deniz elektrik santrali
kuruldu[11].

5.Sonug

Ozbekistan'daki cevre sorunlari ulusal giivenlik seviyesine yiikseldi. Bu durumu kontrol etmek icin

asagidaki 6nlemler 6nemlidir:

1. Sulama sistemlerinin modernizasyonu ve su tasarrufu teknolojilerinin yayginlastiriimasi;

2. Topraklarin bozulmaya karsi korunmasi, organik tarimin gelistirilmesi;

3. Endistride ve tasimacilikta karbon emisyonlarini  azaltmak icin gereksinimlerin
giglendirilmesi;

4. Halkin gevre bilincini artirmak ve gevre egitimini tesvik etmek.
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761
Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

TURKIYE VE OZBEKISTAN’DA YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETiIMINDE
DIJITAL ARACLARIN KULLANIMI: KARSILASTIRMALI BiR iINCELEME

Nigora ABDURAKHIMOVA®,

OZET

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tirkce oOgretiminde dijital teknolojilerin ve iki dillilige dayali
yaklasimlarin 6grenme basarisi, motivasyon ve derslere uzun vadeli katihm (zerindeki etkilerini
incelemektedir. Calismada, Tiirkiye ve Ozbekistan’daki mevcut uygulamalar karsilastirmali bir bakis
acisiyla ele alinarak, etkili olan pedagojik yontemler ve kurumsal dizenlemeler ortaya
konulmustur.Kiresel olcekte dijitallesmenin egitim siireclerine etkisi son yillarda belirgin bicimde
artmistir. Pandemi sonrasi donemde, ¢evrim i¢i platformlarin ve mobil 6grenme araglarinin dil
ogretiminde yayginlasmasi, derslerin mekdn ve zamandan bagimsiz olarak yurutilmesine imkan
tanimistir. Tlrkiye’de yiksekogretim kurumlarinda dijital araclarin ders planlamasinda merkezi bir rol
oynadig;; Ozbekistan’da ise bu araclarin daha cok dersleri destekleyici ek materyal olarak
degerlendirildigi gozlemlenmektedir. Bununla birlikte, her iki UGlkede de iki dillilik olgusunun
yayginlasmasi, egitimde bilingual yaklasimlarin daha stratejik bicimde ele alinmasini gerekli
kilmaktadir.Arastirma, nitel karsilastirmali durum galismasi yontemiyle yiritilmustir. Katilimcilar, iki
Glkeden toplam yirmi Tirkce 6gretmeni olup; yari yapilandiriimis gérismeler, sinif i¢i gozlemler ve
dokiiman analizi ile veri toplanmistir. Veriler betimsel analiz ve tematik kodlama teknikleri
kullanilarak ¢6ztiimlenmistir.Elde edilen bulgular, Zoom, LMS sistemleri ve kelime 6grenme
uygulamalari gibi dijital platformlarin dizenli kullaniminin, kelime bilgisi gelisimi ve s6zllu tretimde
kalicihgr artirdigini géstermektedir. Ancak, Ozbekistan’da dijital erisim altyapisindaki sinirhliklar,
Turkiye’de ise Ogrencilerin ¢cevrim ici dikkat daginikhgl 6nemli engeller olarak 6ne c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin dijital pedagojik yetkinliklerinin gelistirilmesi, iceriklerin baglamsal uyarlanmasi ve
senkron—asenkron gorev dengesinin saglanmasi 6nerilmektedir. Ayrica, mobil 6grenme teknolojileri,
erisim kolayligi ve esnek yapisi sayesinde TTO siirecinde yeni firsatlar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Dijital Teknolojiler, Bilingual Yaklasim, Mobil
Ogrenme

ABSTRACT

This study examines the influence of digital technologies and bilingual-oriented approaches on
learner achievement, motivation, and sustained participation in Teaching Turkish as a Foreign
Language (TTFL). The focus is on identifying effective pedagogical practices and institutional
strategies through a comparative analysis of the contexts in Turkey and Uzbekistan.

In recent years, the role of digitalization in education has grown significantly worldwide. In the post-
pandemic era, the integration of online platforms and mobile learning tools into language education

4 Ozbekistan, Taskent, abdurakhimova24@gmail.com

12



has enabled flexible, location-independent instruction. In Turkey, digital technologies have become a
central element in lesson planning, whereas in Uzbekistan they are often used as supplementary
materials. At the same time, the increasing prevalence of bilingual learners underscores the need to
embed bilingual approaches more systematically into TTFL.

The research employed a qualitative comparative case study design. Participants included twenty
TTFL instructors—ten from each country. Data were gathered through semi-structured interviews,
classroom observations, and document analysis. The data were processed using descriptive and
thematic coding methods.

Findings indicate that consistent use of digital platforms such as Zoom, learning management
systems, and vocabulary learning applications enhances vocabulary retention and oral production
skills. However, key challenges include infrastructure-related access limitations in Uzbekistan and
digital distraction issues in Turkey. Recommendations include developing teachers’ digital
pedagogical competencies, tailoring instructional materials to the local context, and ensuring a
balanced integration of synchronous and asynchronous learning activities. Mobile learning
technologies, with their flexibility and accessibility, offer promising new opportunities for advancing
TTFL practices.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, digital technologies, bilingual approach, mobile
learning, Turkey—Uzbekistan comparison.

1. Giris

Son on vyilda yasanan hizli teknolojik gelismeler, diinya genelinde egitim sistemlerinde kokli
degisimlere yol agmistir. Ozellikle yabanci dil dgretimi, dijital dénisimden en c¢ok etkilenen
alanlardan biri olmustur. internet erisiminin yayginlasmasi, cevrim ici platformlarin cesitlenmesi ve
mobil teknolojilerin gelisimi, dil 6grenme siireglerini mekan ve zaman sinirlamalarindan biiyiik 6lglide

bagimsiz hale getirmistir.

Tirkiye’de son yillarda yapilan resmi raporlar, hanelerin blyiik cogunlugunun yiksek hizli internete
erisim sagladigini ve Universitelerin neredeyse tamaminda dijital egitim altyapisinin kuruldugunu
gdstermektedir. Benzer sekilde, Ozbekistan’da yiiriitiilen saha c¢alismalari, 6grencilerin dnemli bir
boliminin hem okul icinde hem de okul disinda egitim amach dijital araglardan yararlandigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, her iki Glkede de yabanci dil egitiminin dijital kaynaklar ve platformlar

aracihgiyla desteklenmesine gicli bir zemin hazirlamaktadir.

Uluslararasi diizeyde ise OECD ve UNESCO gibi kuruluslarin son raporlari, egitimde dijitallesmenin
yalnizca teknik bir yenilik degil, ayni zamanda pedagojik bir zorunluluk héline geldigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, dijital araclarin bilingli ve planh bir sekilde derslere entegre edilmesi,

ogrencilerin motivasyonunu artirmakta ve 6grenme siirecinin kaliciigini desteklemektedir.
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Bu calisma, Tiirkiye ve Ozbekistan’da yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde dijital teknolojilerin ve iki
dilli (bilingual) 6grenme yaklasimlarinin etkilerini karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamaktadir.
Ozellikle dgretmen deneyimlerinden yola cikarak, hangi dijital stratejilerin 6grenme basarisini ve
ogrenci katiimini glclendirdigi belirlenmeye calisilacaktir. Arastirma sonuglarinin, hem iki tlkenin
mevcut egitim politikalarina katki saglamasi hem de yabanci dil 6gretiminde dijitallesme sirecine

yonelik yeni dneriler sunmasi beklenmektedir.
2. Literatiir Taramasi

Modern TTFL (Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi) pedagojisinde dijital teknolojilerin etkisine dair
arastirmalar sirekli artis géstermektedir. Ornegin, 2025 yilinda yayimlanan bir calismada, teknoloji
temelli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve motivasyon dizeylerini belirgin

sekilde artirdig) gosterilmistir.”

Web tabanl araglar ve uygulamalar lzerine deneysel arastirmalar da bu bulgulari desteklemektedir.
2023 tarihli bir ¢calismada, Web 2.0 araclarinin (6rnegin Quizlet, podcast) dil becerilerinde 6zellikle

motivasyon ve kaliciligi giiclendirmede etkili oldugu tespit edilmistir.®

TTFL derslerinde yazili Uretim aracglari baglaminda yapilan bir baska calismada ise e-portfolyo
kullaniminin yazma becerilerini gelistirmede 6nemli bir katki sagladigi vurgulanmaktadir; bu yaklasim,

dijital-okuryazarhigi artirmayi da desteklemektedir.”

iki dillilik baglaminda ana dil ile hedef dil arasindaki etkilesime odaklanan kapsaml ¢alismalar,
translanguaging yaklasiminin uygulanabilirligini ve 6zellikle yazili anlama siireglerine olan etkilerini
incelemistir. Ayrica, yakin dénemde gergeklestirilen bir ihtiya¢ analizi arastirmasi, ilkokul diizeyindeki

iki dilli 6grencilerin hem dilsel hem de akademik gereksinimlerini ortaya koymustur.?

Tum bu calismalar 1siginda; dijital araglar TTFL pratigini dontstirirken, ayni zamanda iki dili aktif
olarak kullanan 6gr’enenlerin pedagojik ihtiyaclari géz ardi edilmemelidir. Bu calisma, dijitallesme ve
bilingual yaklasim ekseninde TTFL siirecini Tirkiye ve Ozbekistan’da 6gretmen bakis agisindan

karsilastirmali olarak degerlendirme amacini tasimaktadir.

> Faculty of Art and Sciences, Near East University, Northern Cyprus, 99138 Mersin, Turkiye, Asli Piro, Burak Gokbulut, Esra Karabacak,
asli.piro@neu.edu.tr; esra.karabacak@neu.edu.tr.

6 Anadolu University, Turkiye, Olcay Saltik, osaltik@anadolu.edu.tr, https://orcid.org/ 0000-0003- 1531-2042

’ University of Alanya Alaaddin Keykubat, Antalaya, Turkiye, Ramazan Eryilmaz, ramazan.eryilmaz@alanya.edu.tr
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3. Yontem
3.1 Katihmcilar (Y4yacTHUKM)

Arastirma, 2023-2024 akademik yilinda Tiirkiye ve Ozbekistan’daki yiiksekdgretim kurumlarinda
gorev yapan toplam 40 oOgretmen ile gergeklestirilmistir. Katiimcilarin  22’si  Tirkiye'deki
tniversitelerden, 18'i ise Ozbekistan’daki tniversitelerden secilmistir. Katimcilar, yabanci dil olarak
Tiurkce 6gretiminde en az lg yillik deneyime sahip olup, yaslari 28 ile 54 arasinda degismektedir.
Cinsiyet dagilimi %60 kadin ve %40 erkek seklindedir. Farkli bdlgesel (iniversitelerden katilim
saglanmasi, verilerin gesitliligini artirmayi ve farkh sosyo-kiiltiirel baglamlarin incelenmesini mimkiin

kilmistir.
3.2 Veri Toplama Araglari (MHcTpymeHTbI c60pa AaHHbIX)

Arastirmada karma yontem (mixed-method) yaklasimi kullanilmistir. Nicel veri toplamak amaciyla 5’li
Likert tipi 6lceklerden olusan bir anket uygulanmistir. Anket; dijital araglarin kullanim sikligi, 6grenme
ciktilari Gzerindeki etkisi ve ogretmenlerin algilarini 6lgen 20 sorudan olusmaktadir. Nitel veri
toplamak igin ise yari yapilandiriimis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme sorulari, 68retmenlerin
ders tasarimi, materyal kullanimi, dijital uygulamalara entegrasyon ve 6grencilerin motivasyonu

hakkindaki deneyimlerini derinlemesine anlamayi hedeflemistir.
3.3 Prosediir (Mpouepypa)
Veri toplama siireci lic asamada gerceklestirilmistir:

1. On Hazirhk — Katihmcilara arastirmanin amaci ve gizlilik ilkeleri hakkinda bilgilendirme

yapilmistir.

2. Uygulama — Anketler cevrim ici ortamda (Google Forms) uygulanmis, gérismeler ise Zoom

platformu tzerinden kaydedilmistir.

3. Veri Temizleme ve Kodlama — Eksik veya tutarsiz yanitlar elenmis, nitel veriler tematik analiz

icin NVivo yazilimina aktarilmistir.
Arastirma stirecinde katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus, gonilli katihm ilkesi benimsenmistir.
3.4 Veri Analizi (AHanu3 gaHHbIX)

Nicel veriler SPSS 27 programinda analiz edilmistir. Betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma,
frekans) ve bagimsiz 6rneklem t-testleri kullanilarak iki lke arasindaki farkliliklar incelenmistir. Nitel
veriler ise Braun ve Clarke (2006) tematik analiz ¢ergevesine gore degerlendirilmistir. Kodlama sireci

iki bagimsiz arastirmaci tarafindan yiratilmis ve %90 Uizerinde uyum saglanmistir.
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Bu yontemsel yaklasim, hem sayisal hem de derinlemesine nitel veriler elde etmeyi saglayarak,
Turkiye ve Ozbekistan’daki TTFL uygulamalarinin kapsamli bir bicimde karsilastirilmasina imkan

tanimaktadir.
4, Bulgular ve Tartisma
4.1 Nicel Bulgularin Detayli Analizi

Anket verileri, Tlirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin %82’sinin dijital araclari derslerinde dizenli
olarak kullandigini, Ozbekistan’daki meslektaslarinda ise bu oranin %67 oldugunu géstermektedir. Bu
fark, yalnizca teknik altyapi ile degil, ayni zamanda egitim politikalarindaki dnceliklerle de iliskilidir.
Ornegin, Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksekégretim Kurulu, 2021’den itibaren uzaktan egitim
teknolojilerinin Universite dlizeyinde entegrasyonunu tesvik eden bir dizi proje baslatmistir.
Ozbekistan’da ise 2022—2024 yillari arasinda dijital déniisiim adimlari atilmis olsa da, bazi bolgelerde

internet erisimi ve donanim eksiklikleri stireci yavaslatmaktadir.
4.2 Nitel Bulgularin Derinlemesine Yorumu

Gorlisme verileri, 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarinda lkesel farkliliklarin oldugunu ortaya
koymustur. Tirkiye’deki 6gretmenler, dijital icerikleri ders planinin temel bileseni olarak gorirken;

Ozbekistan’da 6gretmenler bunlari cogunlukla yardimei materyal olarak degerlendirmektedir.
Katilimcilardan birinin ifadesi bu farki net bir sekilde ortaya koymaktadir:

“Dijital araglari, konuyu anlatmanin bir araci olarak degil, konunun kendisini insa eden

bir platform olarak gériiyorum” (Tiirkiye, Katilimci Ne7).
Buna karsilik, Ozbekistan’dan bir gretmen su sekilde belirtmistir:

“Bizim icin dijital kaynaklar glizel bir destek, ama dersin merkezinde kitap ve geleneksel

materyaller yer aliyor” (Ozbekistan, Katilimci Ne11).
4.3 Uluslararasi Karsilagtirma Perspektifi

Tirkiye ve Ozbekistan bulgulari, benzer sosyo-kiiltiirel baglamlara sahip diger Tiirk diinyasi tlkeleriyle
karsilastirildiginda anlam kazanmaktadir. Ornegin, Kazakistan’da 2022 yilinda yapilan bir arastirma,
Universite dizeyinde yabanci dil 6gretiminde dijital platform kullaniminin %74 oldugunu, ancak
ogretmenlerin %40"1nin teknik egitim eksikligi yasadigini ortaya koymustur. Azerbaycan’da ise dijital
arag¢ kullanim orani %79 olmasina ragmen, igerik tretimi konusunda hala dis kaynaklara bagimlilik s6z
konusudur. Bu karsilastirmalar, hem Tiirkiye hem de Ozbekistan icin 6gretmen egitimi ve yerel igerik

iretimi konularinin éncelikli oldugunu gostermektedir.
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4.4 Kiiltiirel ve Sosyal Faktorlerin Etkisi

Bulgular, dijital aracglarin yalnizca teknik bir unsur olmadigini, ayni zamanda kiltirel tutum ve
pedagojik aliskanliklarla da sekillendigini gostermektedir. Tiirkiye’de geng¢ 6gretmenlerin yeniliklere
hizli  adapte olmasi, yiksek mobil cihaz penetrasyonu ve vyaygin internet erisimiyle
desteklenmektedir. Ozbekistan’da ise geleneksel dgretim metotlarina duyulan giiven, dijitallesme

slirecinin daha temkinli ilerlemesine neden olmaktadir.
4.5 Kisithliklar ve Elestirel Degerlendirme

Her iki tlkede de 6gretmenler, dijital araclarin fazla kullaniminin 6grencilerde dikkat daginikhgina ve
ylz ylze iletisim becerilerinde zayiflamaya yol acabilecegi konusunda hemfikirdir. Ayrica, teknik
altyapi eksiklikleri ve telif haklari konusundaki belirsizlikler, dijital materyal kullaniminin éniindeki

engeller arasinda sayllmaktadir.
5. Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, Tirkiye ve Ozbekistan’daki yiiksekdgretim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde dijital araglarin kullanimini karsilastirmali olarak incelemis ve 6nemli bulgular ortaya

koymustur. Arastirma sonucunda su temel noktalar belirlenmistir:

1. Dijital arag¢ kullanimi diizeyi — Tirkiye’de 6gretmenler dijital araglari daha yiiksek oranda ve
ders planinin merkezinde kullanirken, Ozbekistan’da dijital araclar genellikle destekleyici

materyal olarak goriilmektedir.

2. Altyapi ve erisim olanaklari — Tiirkiye’de teknik altyapi daha gelismis olup, internet erisimi ve
donanim eksiklikleri daha azdir. Ozbekistan’da 6zellikle kirsal bélgelerde altyapi sorunlari

egitim kalitesini sinirlamaktadir.

3. Pedagojik yaklagimlar — Gen¢ 6gretmenler her iki tlkede de dijitallesmeye daha hizli adapte

olurken, deneyimli 6gretmenler daha ¢ok geleneksel yontemlere bagl kalmaktadir.

4. Ogrenci motivasyonu — Dijital araclarin, 6zellikle interaktif platformlarin (6r. Kahoot, Quizlet)

ve video tabanliiceriklerin 6grenci katimini artirdigi her iki Glkede de gozlenmistir.
Oneriler

e Altyap: iyilestirmesi: Ozbekistan’da internet erisimi ve donanim eksikliklerini gidermek

amaclyla devlet destekli projeler ve liniversite-sanayi is birlikleri artiriimalidir.

e Ortak dgretmen egitimi programlari: Tiirkiye ve Ozbekistan Universiteleri arasinda, dijital
pedagojiler lizerine diizenlenecek ortak seminerler ve sertifika programlari, 6gretmenlerin

teknolojiyi daha etkin kullanmalarini saglayacaktir.
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o Yerel dijital igerik tiretimi: Her iki Glkenin de kendi kiltiirel baglamina uygun, telif haklarina

saygil ve pedagojik olarak gli¢ll yerel dijital materyaller gelistirmesi dnerilmektedir.

e Arastirma ve degerlendirme mekanizmalari: Dijital araglarin 6grenci basarisi Uzerindeki
etkisini strekli olarak degerlendirmek igin Universitelerde veri tabanl izleme sistemleri

kurulmaldir.

e Bolgesel is birlikleri: Turk dinyasi Ulkeleri arasinda dijital egitim projeleri ve 6gretmen

degisim programlari yayginlastirilarak, ortak bir “Tlrkge dijital 6gretim ag1” olusturulabilir.

Bu onerilerin hayata gegirilmesi, hem Tiirkiye hem de Ozbekistan’da yabanci dil olarak Tiirkce
O0gretiminin kalitesini artiracak, 6grencilerin dil 6grenme sirecini daha motive edici ve etkili hale
getirecektir. Ayrica, iki Ulkenin egitim alanindaki is birligi, bolgesel 6lcekte Tirkce’nin prestijini

ylkseltecektir.
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Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

OZBEKISTAN’DA EKOLOJiK KRiZ: SORUNLAR VE COZUMLER

Baltabayeva MANZURAHON?,

OZET

Bu makalede, glinimizde diinyada ve uluslararasi arenada devam eden karmasik ve tehlikeli
siirecler, sonuglari dngdriilemeyen degisimler ve bunlarin her ilkenin, 6ézellikle de Ozbekistan’in
buglinii ve gelecegi icin olusturdugu tehditler ele alinmistir. Onlarca kiiresel sorun — iklim degisikligi,
atmosferin kirlenmesi, gezegenimizin sicakliginin artmasi, kurakliklarin ortaya ¢ikmasi — insanligin
ylzyillar boyunca dogaya yanlis yaklasimi, dogal kaynaklari akilci kullanmamasi gibi hatalarinin
sonucudur.Dinya arastirma merkezlerinde ekolojik sorunlarin nedenleri ve gelecekte ortaya
cikabilecek tehditler lizerine arastirmalar yapilmaktadir. Ozbekistan’da da bu alandaki ¢alismalarin
kapsami genislemektedir. Vatandaslarin cevreye dogru yaklasmasi, cevreyi korumasi, cevre yasalarini
glclendirmesi ve gen¢ nesle c¢evre bilinci kazandirmasi amaciyla kapsamh tedbirler
uygulanmaktadir.Birlesmis Milletler’in 245 Ulkede yaptigl arastirma raporuna gore, dinya toplumu
mevcut gelisim seyrinde devam ederse, ekoloji ugurumun esigine gelecektir. iklim degisikligi acikca
insan faaliyetlerinin sonucudur. Bundan boyle tim dlkeler birlikte ve uyum icinde g¢alismazsa, benzeri
gorilmemis trajik sorunlar ortaya ¢ikmaya devam edecektir. 2050 yilina kadar iklim degisikligini ve
sicakhk artisini 1,5°C seviyesinde tutamazsak ve gostergeler daha da yikselirse, sonuclar felaket
olabilir. Buglin Afrika’da yagan karlar ve hizla eriyen buzullar bunun c¢arpici 6rnekleridir. Ekoloji
alanindaki gorevlerin ¢ok biyilk ve sayisiz oldugu devlet diizeyinde ifade edilmektedir. Dolayisliyla,
insanhgin gelecegini tehdit eden bu tehlikelere karsi miicadelede diinya ulkelerinin ortak akilci
hareketleri 6nemlidir.Sonug olarak, ekolojik stirdirilebilirligi saglama yolundaki tutarh politikalarin
surdirilmesi ve her vatandasta bu konudaki gorevleri kararlilikla benimseme bilincinin olusturulmasi
onemli gérevlerdendir.

Anahtar Kelimeler: Ekolojik Siirdirilebilirlik, Su Kaynaklari, Kirlilik, iklim Degisikligi, Yesil Politika,
Dogal Kaynaklar.

NVIRONMENTAL CRISIS IN UZBEKISTAN: PROBLEMS AND SOLUTIONS

ANNOTATION

This article discusses the complex and threatening processes that continue today in the world and in
the international arena, the consequences of which cannot be predicted, the dangers to every
country of the world, in particular Uzbekistan today and the next day. Dozens of global problems are
the consequences of such mistakes as climate change, atmospheric air pollution, rising temperatures
on the planet, the wrong attitude of mankind to nature for centuries, the lack of rational use of
Natural Resources.

“pr, Ogr. Uyesi, National University of Uzbekistan, Ozbekistan, Taskent, baltabaevamanzura68@gmail.com
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Research is being conducted in world research centers on the causes of environmental problems and
possible risks to be expected in the future. Uzbekistan has also expanded the scope of research in
this regard. Comprehensive measures are being carried out to properly treat the environment,
protect it, strengthen environmental legislation and provide environmental education to the younger
generation.

The UN report on the results in 245 States in this regard stated that if the world community
continues to develop in this case, ecology will come to the brink of a ravine. Climate change is clearly
a result of human activity. Unprecedented tragic problems arise when not everyone works together
and in harmony with this oil. Until 2050, the consequences can be sad if climate change and
temperature increases cannot be maintained at 1.5 degrees, and the indicators continue to increase
even more. Snow falling in Africa today, ice melting to the maximum, is a vivid example of this. It is
said at the state level that the tasks in the field of ecology are huge and countless, so the rational
actions of the world's States in the field of biology are important in combating these threats that are
increasingly threatening the future of mankind

In conclusion, it is one of the important tasks to maintain a consistent siyyat on the path to ensuring
environmental sustainability, to form a consistent approach to the tasks in this regard in every
citizen.

Keywords: environmental sustainability, water resources, pollution, climate change, green policy,

Natural Resources.
1.Introduction

The complex and threatening processes that continue in the international arena in modern times, the
consequences of which cannot be predicted, threaten every country in the world, in particular
Uzbekistan today and the next. Floods, floods, earthquakes, fires in huge forested areas that occur at
every point in today's world are "warnings"of nature for humanity, and not for one country or

people, but for all of humanity.

The UN published an expert report of 3,000 pages, conducted in 245 States. It was announced that if
the world community continues to develop in this state, ecology will come to the brink of a ravine.
Climate change is clearly a result of human activity. Unprecedented tragic problems arise when not
everyone works together and in harmony with this oil. Until 2050, if we cannot keep climate change
and temperature increases at 1.5 degrees, and the indicators continue to increase even more, the
consequences can be sad[1]. Snow falling in Africa today, ice melting to the maximum, is a vivid
example of this. It is said at the state level that the tasks in the field of ecology are huge and
countless. Therefore, joint rational actions of states are considered important in combating these

threats to the future of mankind by the world community.
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2. Literature Review:

Currently, in various branches of the social sciences—particularly political science, history, law, and
philosophy—numerous scientific studies have been conducted regarding the ecological situation in
Uzbekistan, the impact of environmental conditions in certain regions of the republic on human
health, especially the health of mothers and children, and the protection and preservation of green
spaces in the environment. These studies are considered crucial for comprehensively analyzing the
causes of existing ecological problems and for developing proposals and recommendations to

address them.

In historical literature reflecting ecological issues within this field, the relationship between humans
and nature is systematically presented based on a new methodological approach. These works
highlight an effective system for fostering a positive and rational attitude toward the environment
and nature, as well as the spiritual and educational foundations, factors, and forms for enhancing

ecological worldview and culture in individuals.

In articles based on historical ecological research, valuable ideas expressed in the sacred book of
Zoroastrianism, the Avesta, are analyzed. In a time when ecological problems are escalating globally
and causing significant harm to human life and health, the formation of ecological culture within the

family is emphasized as one of the most pressing issues of today.
3. Research Methods:

The article employs widely recognized methods, particularly historical, scientific, and regional
analytical approaches. It provides information on efforts being undertaken in the republic to
preserve the environment, create a sustainable atmosphere for future generations, and improve the
ecological situation. Additionally, the content and essence of normative legal documents adopted in

this field are also explained.
4. Results

Based on the national goals of sustainable development in the priorities of Uzbekistan's domestic
and foreign policy, global initiatives are being proposed aimed at ensuring sustainable development
in the international framework, while implementing fundamental reforms aimed at strengthening

the foundations of national statehood within the country.

The decision of the Prezdent of the Republic of Uzbekistan dated October 4, 2019 "on approval of the
strategy of transition to a green economy of the Republic of Uzbekistan in 2019 — 2030 "PQ-4477"
established the implementation of targeted measures on accelerating industrialization and

population growth in the Republic significantly increase the resource needs of the economy, as well
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as increasing negative anthropogenic impact on the environment, leading to an increase in
greenhouse gas allocations[4]. In particular, in the Republic in recent years, the number of industrial
enterprises has increased 2 times, the amount of dust, gas in cities has increased 4 times the norm.
90% of toxic discharges into the atmosphere fall on the cities of Tashkent, Samarkand, Fergana,
Andijan, Namangan, Kokand, Navoi, Bukhara, Chirchig, Angren, Olmaliq, Bekabad, Gulistan and
Nukus. At the same time, "green areas"in the regions decreased by 34 times, on average, by 8%. A
sharp decrease in surface and underground water levels also negatively affects the environmental

situation[5].

Today, the global release of toxic substances into the atmosphere is increasing, in Uzbekistan alone,
more than 2 million 200 thousand tons of toxic discharges are falling into the atmospheric air every
year. This adversely affects the health of the population, as well as environmental purity. According
to statistics, in the conditions of the coronavirus pandemic, 1.8-3 million people died in the world in a

year due to this disease, while 7 million people died due to toxic substances in the atmosphere[6].

Moreover, Uzbekistan's low level of energy efficiency in the economy, inadequate use of Natural
Resources, slow technology update, insufficient participation of small businesses in the introduction
of innovative solutions for the development of a "green economy"prevent the country from

achieving priority national goals and objectives in the field of sustainable development.

In 2017-2021, a number of activities are carried out to consistently implement the tasks set out in the
strategy of action on the five priority areas of development of the Republic of Uzbekistan, as well as
to ensure the fulfillment of the obligations of the Paris Agreement (Paris, December 12, 2015) and
the transition of the Republic of Uzbekistan to the green economy. In particular, through
technological modernization and the development of financial mechanisms, conditions are being
created for improving the energy efficiency of the economy and the rational use of Natural
Resources, the inclusion of "green criteria"based on advanced international standards in the priority
areas of Public Investment and spending. At the same time, the system of training and retraining of
personnel related to the labor market in the "green"economy is being improved due to the
development of mechanisms of stimulation by the state, Public-Private Partnership and cooperation
with international financial institutions, the implementation of pilot projects in areas of transition to

the "green economy", the promotion of investments in education,

Measures were taken to mitigate the negative impact of the environmental crisis in the archipelago,
and to strengthen international cooperation by concluding bilateral and multilateral treaties in the

field of a "green" economy.
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Based on the strategy of the transition of the Republic of Uzbekistan to a "green" economy in 2019 —
2030, the base sectors of the economy carry out priority tasks such as improving energy efficiency,
diversifying energy resources consumption and developing the use of renewable energy sources,
adapting to and mitigating the consequences of climate change, improving the efficiency of Natural

Resources

In implementing the strategy, the target indicators are set to reduce the comparative deductions of
greenhouse gases per unit of gross domestic product by 10% from the level of 2010, increase the
double energy efficiency indicator and reduce the volume of gross domestic product carbon
consumption, further development of renewable energy sources and increase their share to more

than 25% of the total volume of electricity production,

Today, the focus is on modernizing the infrastructure of industrial enterprises in Uzbekistan,
increasing energy efficiency by no less than 20 percent, and making more extensive use of pure and

environmentally friendly technologies in industrial production.

Efforts are being made to expand the production and use of high-efficiency and environmentally
efficient motor fuels and vehicles, as well as to develop electric transport. In all sectors of the
economy, a significant increase in the efficiency of water use, the introduction of drip irrigation
technology on an area of up to 1 million hectares and an increase in the yield of crops grown in them
by 20 — 40 percent, the main type of Agriculture is on the way to achieve an increase in the average

yield of food

In this regard, proposals on the need to improve the recycling system in the country on the basis of
public-private partnerships are being thrown out to the middle. In particular, in Namangan city,
Torakurgan, Mingbulak and Namangan districts, the coverage rate of neighborhoods with sanitary
cleaning services reached 92 percent, and receipts increased by 2 times. It can be seen from this that

further improvement of this system justifies itself.

In addition, the Republic also established a number of proposals on the issue of environmental
education and tasks that need to be implemented on their basis. In this regard, the proposals
received from the voters at the pre-election meetings of the Ecological Party of Uzbekistan in the
regions of the Republic in October 2024 are also taken into account. At the meeting in Samarkand,
Latofat Kadyrova, director of preschool organization No. 3 in the Kattakurgan district, made a good
proposal to establish ecological parks in the garden yards. By organizing ecological parks in open,
landscaped areas in preschool educational organizations in all cities and villages, enriching them with

plants, it will be possible to teach children to preserve nature, the environment from an early age.
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President Of Uzbekistan Sh.Mirziyoev's work" the present and the new Uzbekistan " is devoted to the
analysis of risks and threats towards sustainable development. The work expresses the path of
sustainable development chosen by mankind and the efforts of states on the planet Earth and, in
particular, Uzbekistan to eliminate universal problems on this path. Ideas have been put forward that
a new Uzbekistan is a safe and peaceful,in the service of the people — a social state, where reforms
are being carried out aimed at sustainable economic development and ensuring life for the people.
(7]

5. Conclusion

Despite the fact that the government of Uzbekistan is facing such global problems, in its state policy
it is boldly following the path of finding solutions to these violations. President of the Republic of
Uzbekistan Shavkat Mirziyoyev declared 2025 "the year of environmental preservation and green
economy "[8] at the next session of the Legislative Chamber of the Supreme Assembly. This is the
current expression of the emphasis in New Uzbekistan on preserving native nature and ensuring

environmental sustainability.
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AVRUPA SU YONETIM SISTEMI VE SU SORUNLARI(Almanya Federal
Cumhuriyeti Orneginde)

Sobirzhonova MOKHLAROY®Y,

OZET

Su, yerylizindeki yasamin temelidir. Su, yalnizca insanhgin temel yasam kaynaklarindan biri degil,
ayni zamanda bitki ve hayvan diinyasinin varligini stirdiirmesi i¢in de hayati bir nimettir.

Bu baglamda, su kaynaklarinin adil bir sekilde dagitilmasi ve yonetilmesi, 6zellikle biylik su
kaynaklarina sahip olan ve sinir 6tesi su yonetiminde énemli bir rol oynayan Almanya gibi Avrupa
Ulkeleri igin temel sorunlardan biri olarak kabul edilmektedir. Su, her zaman c¢atismalarin ve
anlasmazliklarin merkezinde yer alan bir konu olmustur ve olmaya devam etmektedir.

Son yillarda diinya nifusunun hizla artmasi, iklim degisikligi ve sanayilesmenin gelismesiyle birlikte
durum daha da kritik hale gelmistir. Bu durum, suyun akillica kullanimini giderek zorlastirmaktadir.
iklim degisikligi ve suya olan talebin artmasiyla birlikte, suyun etkin yénetimi kiresel toplum igin
giderek daha buyik 6nem kazanmaktadir.

Almanya, 6nemli su kaynaklari ve Avrupa’daki merkezi konumu sayesinde tiim Ulkelerin dikkatini
cekmektedir. Su kaynaklari, niifusun icme suyu, tarim, sanayi ve hidroeneriji ihtiyaclarini karsilamada
onemli rol oynamaktadir. Ayrica, sinir otesi nehirler, catismalarin dnlenmesi ve su kaynaklarinin
surdurdlebilir kullanimi igin tlkeler arasinda koordinasyon gerektirmektedir.

Guniimiizde Avrupa Ulkeleri, su kaynaklarinin yénetiminde bir dizi ciddi sorunla karsi karsiyadir. ilk
olarak, iklim degisikliginin etkisi acikca hissedilmektedir. Kuraklik ve taskinlarin sikligi ve siddetinin
artmasi, su yonetimini zorlastirmaktadir. Bu durum, altyapinin uyarlanmasi ve sirdirilebilir su
temininin saglanmasi igin yeni stratejilerin gelistirilmesini gerektirmektedir.

ikinci olarak, sinir 6tesi is birligi sorunu hala giincelligini korumaktadir. Tuna ve Ren gibi bircok biyiik
nehir, birden fazla lilkeden ge¢mektedir. Bu da su kaynaklarinin dogru ve karsilikh fayda saglayacak
sekilde koordine edilmesini zorunlu kilmaktadir. Nehirlerin kirlenmesini 6nleme konusu ise hélen
gelistirilme asamasindadir.

Bu makalede, Avrupa’daki su kaynaklari yonetim modeli, 6zellikle Almanya Federal Cumhuriyeti
orneginde ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: iklim Degisikligi, Sinir Otesi Nehirler, Avrupa Su Kaynaklari Yénetimi Modeli.

1 Ozbekistan, Diinya Ekonomisi ve Diplomasi Universitesi, 99/301-66-76, Taskent,
sabirjanovamohlaroy@jmail.com
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1. Giris
Son yillarda diinya nifusunun hizla artmasi, iklim degisikligi ve sanayilesmenin gelismesiyle birlikte
durum ozellikle keskinlesmistir. Bu durum, suyun akilci kullanimini giderek daha karmasik hale

getirmektedir. iklim degisikligi ve suya olan talebin artmasiyla birlikte, suyun etkin yénetimi kiiresel

toplum icin giderek daha bliyiik 6nem kazanmaktadir.

Almanya, 6nemli su kaynaklari ve Avrupa’daki merkezi konumu sayesinde tiim Ulkelerin dikkatini
¢ekmektedir. Su kaynaklari, ntifusun igme suyu, tarim, sanayi ve hidroeneriji ihtiyaglarini karsilamada
onemli rol oynamaktadir. Ayrica, sinir otesi nehirler, catismalarin dnlenmesi ve su kaynaklarinin

surdardlebilir kullanimi icin tlkeler arasinda koordinasyon gerektirmektedir.

Guniimiizde Avrupa Ulkeleri, su kaynaklarinin yénetiminde bir dizi ciddi sorunla karsi karsiyadir. ilk
olarak, iklim degisikliginin etkisi acikca hissedilmektedir. Kuraklik ve taskinlarin sikligi ve siddetinin
artmasi, su yonetimini zorlastirmaktadir. Bu durum, altyapinin uyarlanmasi ve siirdirilebilir su

temininin saglanmasi igin yeni stratejilerin gelistirilmesini gerektirmektedir.

ikinci olarak, sinir 6tesi is birligi sorunu hala giincelligini korumaktadir. Tuna ve Ren gibi bir¢cok biiyiik
nehir, birden fazla lilkeden ge¢cmektedir. Bu da su kaynaklarinin dogru ve karsilikli fayda saglayacak
sekilde koordine edilmesini zorunlu kilmaktadir. Nehirlerin kirlenmesini 6nleme konusu ise halen

gelistirilme asamasindadir.
2. Literatiir incelemesi

Bugline kadar siyaset bilimi, tarih, hukuk ve felsefe gibi sosyal bilim dallarinda iklim degisikligiyle
baglantili olarak ortaya c¢ikan kuraklk, su taskinlari ve su yonetimindeki ciddi sorunlarin artisi,
Avrupa’daki sinir 6tesi is birligi meseleleri lizerine birgok bilimsel arastirma yapilmistir. Bu ¢alismalar,
glnimizde sinir 6tesi is birligi ve su yonetimindeki mevcut sorunlarin nedenlerini kapsamh sekilde

analiz etmek ve ¢6zim onerileri gelistirmek agisindan énemlidir.

Bu alandaki sorunlari ele alan tarihsel literatiirde, insan ile doga arasindaki iliski yeni metodolojik
yaklasimla sistematik bicimde acgiklanmistir. Bu calismalarda cevreye ve dogaya olumlu, akilci bir
yaklasim gelistirme sistemi, bireyde ekolojik diinya gorisu ve kiiltird ylikseltmenin manevi-egitsel

temelleri, etkenleri ve bigimleri ele alinmistir.
3. Arastirma Yontemleri

Makale, bilimsel yontemlerden 6zellikle tarihsel yaklasim, bilimsel analiz ve bolgesel bakis acisina
dayali degerlendirme yontemlerini kullanmaktadir. Avrupa su yonetim sisteminin temel ilkeleri ve
hedefleri ile bu alanda yirutiilen 6nlemler hakkinda bilgiler sunulmus; ayrica bu alanda kabul edilen

hukuki ve normatif belgelerin igerigi de agiklanmistir.
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4. Bulgular

Avrupa’nin su kaynaklari yonetim modeli, her zaman birgok Ulke tarafindan 6rnek alinan temel bir
yap! olmustur ve olmaya devam etmektedir. Bunun nedeni, ilk entegrasyon siireclerinin Avrupa’da
gozlemlenmis olmasi ve Ulkeler arasi iliskilerin sistemlestirilmesinin, 6zellikle su kaynaklarinin
yonetimi alaninda, Avrupa’da baslamis olmasidir. Ornegin, diinyadaki ilk ve en eski uluslararasi
kurulus, Ren Nehri (izerindeki Seyrisefer Merkez Komisyonu’dur. Bu komisyon, 1815 yilinda nehrin
gectigi Glkeler arasinda yapilan bir anlasma temelinde kurulmustur ve Avrupa’daki sanayi ve ticaretin

gelisimiyle baglantilidir.

GUnumuzde su kaynaklarinin siirdirilebilir kullanimi ve su havzalarinin “iyi duruma” ulasmasi ilkesi,
Avrupa su yonetim sisteminin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu hedefler, Avrupa Birligi’'nin
Su Cerceve Direktifi (WFD) kapsaminda belirlenmistir. Bu direktif, su kaynaklari yonetimi alaninda AB
Uyesi tlim ulkeler icin ortak hedefler ve standartlar belirlemektedir. Belgede 0Ongorilen temel
hedefler, 2015 yilina kadar tiim su kdtlelerinin “iyi statliye” ulasmasi (2027’ye kadar uzatma imkani
ile), su havzalarinin bozulmasinin 6nlenmesi ve su kaynaklarinin sirddrilebilir kullanimina katki
saglanmasidir. Bu direktif, AB {yesi Ulkelerin su yodnetimi politikalari Uzerinde 6nemli etkiler

yaratmistir.

Almanya, Avrupa Birligi tyesi olarak bu direktife uymak ve hikiimlerini ulusal mevzuatina dahil etmek
zorundadir. WFD, uye (lkelerden nehir havzasi yonetim planlari hazirlamalarini ve uygulamalarini
talep eder; bu da su yonetiminde daha koordineli ve sirdurilebilir bir yaklasimi tesvik eder. Direktif
ayrica su kitlelerinin durumunu izleme ve dizenli raporlama konusunda kati gereklilikler getirerek su
yonetiminde seffaflik ve hesap verebilirligi artirmistir. WFD’ye gore, liye Ulkeler kaybolan ekolojik
islevleri geri kazandirmak ve biyolojik cesitliligi desteklemek amaciyla nehirler ve diger su havzalarinin
restorasyonu icin dnlemler almak zorundadir. Bu 6nlemler, Avrupa’daki su kaynaklarinin durumunu

onemli 6lctde iyilestirmis ve dliinyanin diger bolgeleri icin 6rnek teskil etmistir.

Ornegin, WFD kapsaminda su kalitesini artirmak ve Tuna ekosistemini restore etmek amaciyla
projeler gelistiriimis ve uygulanmistir. Bu projeler, kirliligi azaltma ve dogal taskin alanlarini geri
kazandirma 6nlemlerini icermektedir. Proje, nehrin dogal ekosistemini restore ederek su kalitesini
artirmis ve biyolojik gesitliligi gelistirme imkani sunmustur. Aritma tesislerinin modernizasyonu ve
sanayi ile tarim kaynakli atik sular icin kati standartlarin getirilmesi sayesinde Tuna Nehri’'ndeki kirlilik
seviyesi azalmistir. Tuna’nin birgok Glkeden ge¢cmesi nedeniyle, proje nehrin restorasyonu igin llkeler

arasi yakin is birligini icermektedir.

Bu direktifin bir diger 6rnegi ise Ren Nehri havzasinda su kalitesini artirmak ve balik popiilasyonunu

yeniden canlandirmak amaciyla yurutilen programdir. Bu program, oncelikle kirletici maddelerin
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azaltilmasi icin modern atik su aritma teknolojilerinin uygulanmasi yoluyla kirliligi azaltmayi
hedeflemektedir. Program ayrica Ren Nehri'ne sanayi kaynakli atiklarin izlenmesini de
kapsamaktadir. Program, sucul organizmalarin yasam kosullarini iyilestirerek dogal nehir yataklarini

restore etmistir.

Program, su kaynaklarinin daha etkin yénetimi ve uluslararasi is birliginin gelistirilmesi amaciyla Ren
Nehri'nden gecen Ulkeler arasinda bilgi ve ileri teknolojilerin paylasimina katki saglamaktadir. Bu
onlemler, Ren Nehri'nin su kalitesini énemli 6lclide artirmis ve balik popilasyonunun yeniden

canlanmasina, 6zellikle somon baliginin nehre geri dénmesine yardimci olmustur.

Direktif kapsaminda Avrupa su yénetim modeli, Nehir Havzasi Yonetim Planlari (RBMPs) ve Onlemler
Programlari (PoMs) gibi temel araglar ve uygulama mekanizmalarini icermektedir. RBMP’ler, nehir
havzalarinda su kaynaklarinin siirdirilebilir ydnetimi icin Avrupa Birligi’nin Su Cerceve Direktifi (WFD)

kapsaminda gelistirilen stratejik belge koleksiyonunu kapsamaktadir.

RBMP’lerin (Nehir Havzasi Yonetim Planlar) temel gorevleri, su kaynaklarinin durumunu
degerlendirmek, 6nlem programlari gelistirmek, izleme ve raporlama yapmak, ayrica halkin katilimini
saglamak — yani planlama ve uygulama sireclerine kamuoyunu dahil etmektir. Yeni sorunlara ve su
kaynaklarinin durumundaki degisikliklere uyum saglamak amaciyla RBMP’ler her alti yilda bir

glincellenmektedir.

PoMs’un (Onlem Programlari) temel unsurlari arasinda sanayi ve tarim kaynakli kirletici maddelerin
azaltlmasina yoénelik onlemler, dogal ekosistemlerin restorasyonu (6rnegin, balik gecis yollari
olusturmak ve Greme alanlarini yeniden canlandirmak), su kaynaklarinin siirdirilebilir kullanimi igin
stratejiler gelistirmek ve uygulamak, su kaynaklarinin dizenli izlenmesi ve elde edilen sonuglar
hakkinda raporlama yer almaktadir. Ayrica, sinir 6tesi su kaynaklarinin yénetimi konusunda dlkeler

arasi ¢abalarin koordinasyonu da bu unsurlar arasindadir.

Almanya’nin devlet yapisi ve sistemi, su yonetiminde karmasik bir yapiya sahiptir. Almanya’da su
yonetimi birkac diizeyde yiiriitiilmektedir. ilk diizeyde, genel stratejiler ve yasalari gelistiren Federal
Cevre, Doga Koruma ve Niikleer Guvenlik Bakanhigi (BMU) yer alir; 6rnegin Almanya Su Yasasi

(Wasserhaushaltsgesetz, WHG).

ikinci diizey ise bolgesel diizeydir. Burada eyalet bakanliklari ve kurumlari federal yasalari uygular ve
bolgesel programlar ile &nlemleri gelistirir. Ornegin, Bavyera’da bu goérev Bavyera Cevre ve Tiiketici
Koruma Bakanligi’'na aittir. Eyaletler, kendi boélgelerinde su kaynaklarini yonetme konusunda énemli
bir 6zerklige sahiptir. Su kullanimi igin izin verme, su kalitesini denetleme ve su varliklarini ydonetme

sorumlulugu eyaletlere aittir.
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Almanya’dan Ren, Tuna, Elbe, Oder gibi bircok sinir 6tesi nehir gegmektedir. Bu nedenle Almanya, bu
nehirlerin yonetimiyle ilgili uluslararasi anlagsmalarda aktif rol oynamaktadir. Almanya igin en bulyik
ve en 6nemli kaynaklar Ren ve Tuna nehirleridir. isvicre’den dogan Ren Nehri, Almanya, Fransa ve

Hollanda’dan gecerek Kuzey Denizi’'ne dokulir.

Ren Nehri, Ren’i Koruma Uluslararasi Komisyonu (ICPR) tarafindan yénetilmektedir. Bu komisyon, iye
Ulkelerin su kaynaklarini koruma, kirliligi énleme ve taskinlari yonetme konusundaki faaliyetlerini

koordine eder.

Tuna Nehri ise Almanya, Avusturya, Slovakya, Macaristan, Hirvatistan, Sirbistan, Romanya,
Bulgaristan, Moldova ve Ukrayna’dan gecerek Karadeniz'e dokilir. Tuna’nin korunmasi ve kirliligin
onlenmesi konusunda katilimci tlkelerin faaliyetlerini koordine eden kurum ise Tuna Nehri’ni Koruma

Uluslararasi Komisyonu’dur (ICPDR).

Almanya’da su yonetimi, birka¢ temel yasal belgeye dayanir. Bunlarin basinda Almanya Su Yasasl
(Wasserhaushaltsgesetz, WHG) gelir. Bu yasa, su kaynaklarinin kullanimi ve korunmasini diizenleyen
temel mevzuattir. Yasa, su kaynaklarinin sirdirulebilir kullanimi ilkesini 6ne c¢ikarir ve ylzey ile yer

alti sularinin yonetimi icin hukuki temelleri belirler.

Buna ek olarak, Almanya’da Taskin Koruma Yasasi (Hochwasserschutzgesetz) da biylik 6neme
sahiptir. Bu yasa, taskinlarin 6nlenmesi ve yonetimi icin dnlemleri — 6rnegin taskinlara karsi koruma
yapilarinin insasi ve bakimi — dizenler. Bu yasanin kabul edilmesine 1993 ve 1995 yillarinda Ren ve
Mosel nehirlerindeki taskinlar, 1997°de Oder taskini, 1999 ve 2002’de sirasiyla Tuna ve Elbe
nehirlerindeki su seviyesinin yikselmesi neden olmustur. Yasa, taskin riskini ve sonuglarini en aza

indirmeyi amaclamaktadir.
5. Sonug

Almanya ginimizde su kaynaklarinin yénetimi konusunda lider konumunu sirdirmektedir. Elde
edilen basarilara ragmen, Almanya iklim degisikligi ve nlifus artisi gibi yeni sorunlarla karsi karsiyadir.
Avrupa’nin su yonetim modeli, en eski sistemlerden biri olarak, su kaynaklarinin strdirulebilir
kullanimi ve “iyi durum” ilkesine dayali yapisiyla bircok dlke icin 6rnek teskil etmektedir. Federal
yasalar ve uluslararasi projeler — 06zellikle Avrupa Ulkelerinin basarili is birligi sayesinde — su
kaynaklarini aritmayi, kirlilik akisini azaltmayi, gelisen bir ekosistem olusturmayi, su mikrofloresini

iyilestirmeyi ve su kaynaklarini sistemli sekilde dagitmayi hedeflemektedir.

Ancak Avrupa {Ulkeleri, o6zellikle Almanya Federal Cumbhuriyeti, iklim degisiklikleri, demografik
blylime, kentlesme ve sanayilesmenin artisiyla baglantili ortaya c¢ikan sorunlari géz 6nilinde

bulundurarak yeni ¢éziimler bulmak igin is birligini stirdirmelidir.
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eTwinning, Erasmus Projeleri ve Etkinlikleri

KAPILAR, KOPRULER VE YOLLAR: KULTURLERARASI OGRENMENIN KESISME
NOKTALARI

Burcu PAZAR?, Pinar UNLU ASIK®,

OZET

Bu poster, okulumuzda yiritilmis olan Erasmus+ EU Intercultural Paths projesi kapsaminda
gerceklestirilen kiiltiirlerarasi 6grenme deneyimlerini paylasmayi hedeflemektedir. Projede ispanya,
Fransa ve Turkiye’den 6grenciler, kimi zaman kendi siniflarinda, kimi zaman da baska ulkelerin
siniflarinda bulusarak farkh kapilardan ¢ikip ayni kdpriilerde bulusmuslardir.

Bu bulusmalar sadece mekansal bir birliktelik degil, ayni zamanda dusiincelerin, duygularin ve
deneyimlerin ortaklasa bir zeminde bulusmasi anlamina gelmistir. Her Ogrenci, kendi kiiltiirel
bagajiyla bir yolculuga ¢ikmis; kimi zaman bir atdlyede, kimi zaman bir oyun masasinda, kimi zaman
da bir mize ziyaretinde yollarini digerleriyle kesistirmistir. Farkh dillere, farkh geleneklere ve farkl
hikayelere sahip olsalar da her bulusmada yeni bir kapi acilmis, her isbirligi bir kdpriiye donismds,
her etkinlik ortak bir yolun pargasi haline gelmistir.

Ogrenciler; kisa film yarismalari, fotograf ve video kurslari, zeka oyunlari atélyeleri, spor etkinlikleri,
kiltirel miras gezileri ve sanal hareketlilikler gibi ¢ok yonlu etkinliklerde yer almislardir. Bunun yani
sira cevre ve sanat temal atolyeler, gocmen 6grencilerin katilimini giclendiren kapsayici ¢alismalar
ve ortak dijital Grlinler de proje sirecine renk katmistir. Bu etkinlikler sayesinde 6grenciler hem kendi
kiltdrlerini ifade etme hem de baska kiltlrleri tanima firsati bulmus; dijital aracglar (Padlet, Canva,
eTwinning vb.) isbirligi icin glicll birer kdpri olmus, dil 6grenimi ve iletisim becerileri dogal bir sekilde
gelismistir.

Projede yer alan 6gretmenler ise farkli egitim sistemlerini tanima, kapsayici yontemler gelistirme,
kiltirlerarasi 6grenmeyi derslerine entegre etme ve yeni dijital araglari pedagojik amaclarla kullanma
konusunda 6nemli deneyimler kazanmislardir.

Poster, farkli yollarin sonunda kesisen ortak bir 6grenme alanini vurgulamaktadir. Projede farkli
gecmislerden gelen 6grenciler bir araya gelmis, ortak etkinlikler araciligiyla birbirlerini daha yakindan
tanima firsati bulmuglardir. Katilimcilar, benzerliklerini kesfederken farkhliklarin da bir zenginlik
oldugunu deneyimlemis; “farkli goriinsek de aslinda benzeriz” bilinci gliclenmistir. Bu yonuyle proje,
kiltirlerarasi 6grenmenin yalnizca bir Erasmus deneyimi degil, ayni zamanda kapsayicl egitim
anlayisini destekleyen kalici bir yol actigini gostermekredir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltirlerarasi Ogrenme, Erasmus+, Ortak Degerler, Kapsayicilik

12 Ogretmen, Séke Fevzipasa Ortaokulu, burcupazar@hotmail.com, burcupazar@hacettepe.edu.tr; ORCID:
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DOORS, BRIDGES AND PATHS: INTERSECTIONS OF INTERCULTURAL LEARNING

Abstract

The aim of this study is to examine the impact of the Erasmus+ EU Intercultural Paths project on
students’ intercultural awareness, empathy, communication, and collaboration skills. The project
aimed to transform intercultural learning into an experiential pedagogical model implemented at the
school level.

The study is based on a qualitative case study design. Data were collected from teacher and student
observations, digital products (posters, short films, online events), and project reports. All data were
analyzed through descriptive analysis within the themes of cultural awareness, inclusivity, and digital
collaboration.

The findings indicate that students developed intercultural awareness and empathy through
interaction and collaboration. Digital tools such as Padlet, Canva, and eTwinning supported creativity
and cooperation. Family-based accommodation and mixed-country teamwork during mobilities
strengthened cultural understanding and mutual respect.

The results suggest that sustainable intercultural learning in schools requires the effective use of
digital tools, active family involvement, and continuous professional development for teachers to
enhance intercultural competence. The project contributed to establishing an inclusive and
experiential learning culture within the school community.

Keywords: Intercultural learning, Erasmus+, inclusion, digital collaboration, experiential learning

1. Giris

21. yuzyilin egitim anlayisi 6grencilerin sadece bilgiyle degil birbirleriyle kurduklari anlamli iliskilerle
de 6grenmelerini gerektiriyor. Ginimiizde okul artik yalnizca derslerdeki konularin anlatildigi bir
mekan degil, farkli kaltarlerin, farkh dillerin, hikayelerin ve bakis agilarinin bir araya geldigi bir
ogrenme ekosistemi. Bu noktada kiiltirlerarasi 6grenme, 6grencilerin hem kendilerini anlamalarina
ve kesfetmelerine hem de baskalarinin diinyasini tanimalarina olanak saglayan bir kdpri islevi

goruyor.

Echcharfy’nin (2019) vurguladigi gibi, cokkalttrlilik (multiculturalism) yalnizca farkhliklarin bir arada
var olmasini kabul ederken, kiltlrlerarasilik (interculturalism) bu farkliliklar arasinda bir etkilesimi; o
farklihklari anlamayi ve farkh noktalardan cikip ortak bir kesisme noktasinda bir araya gelmis
bireylerin birlikte (iretmesini gerektirir. Ogrenme, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmesini
sagladiginda, bilgi sadece bir kisiden digerine aktarilmis olmaz, ayni zamanda yeniden insa edilir. Bu
sebeple kiltirlerarasi 6grenme pedagojisi deneyimsel 6grenme (experiential learning) yaklasimina
dayanir. Bireyler yalnizca gozlemleyerek degil, farkliliklarin icinde yasayarak ve hem farkliliklari hem

benzerlikleri paylasarak 6grenirler (Echcharfy, 2019, s. 39-40).
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Bu bakis acisindan hareketle yiritiilen EU Intercultural Paths projesi 6grencilerin farkli Glkelerden
akranlariyla tanistiklari, beraber Urettikleri ve birbirlerinden 6grendikleri ¢ok katmanh bir 6grenme
yolculugudur. Bu proje kiltirlerarasi etkilesimi soyut bir kavram olmaktan cikarip sinifin ginlik
pratigine tasiyarak 6grencilerin kendi kdltirlerini temsil ederken diger kiltirlerle anlamh baglar
kurmalarini saglamistir. “Kapilar” farkli baslangiclari, “kopriler” ortak degerleri, “yollar” ise

0grenmenin sirekliligini simgelemektedir.

Bu proje yalnizca bir Erasmus+ deneyimi degil kiiltiirel gesitliligin empati ve is birligiyle dontistiga bir
dgrenme modeli olarak degerlendirilebilir. Ogrenciler farkh evlerden, farkh kiiltiirlerden, farkli
gecmislerden gelseler de ortak amaclar etrafinda bir araya gelerek, 6grenmenin yeni bicimlerini
beraber deneyimlemislerdir. Bu ¢alisma kdltiirlerarasi pedagojinin okul diizeyinde uygulanabilirligini

ortaya koymakta ve egitimde kapsayicilik hedefleriyle dogrudan kesismektedir.
2. Literatiir Taramasi
2.1. Kiiltlirlerarasi Egitimin Kuramsal Temelleri

Kiltirlerarasi egitim bireylerin sadece farkh kiltiirler hakkinda bilgi edinmesi degil bu kultlrlerle
etkilesim kurarak, ortak anlam alanlari olusturmasini hedefleyen bir 6grenme yaklasimidir. Bu anlayis
cokkultlrlilikten farkli olarak farkhliklarin bir arada bulunmasinin 6tesine gecer ve bireylerin
birbirlerinin degerlerini anlayarak ortak paydalar UGretmesini vurgular. Topcubasi (2016),
kiltdrlerarasi egitimi “farkliliklara ragmen baris icinde birlikte yasama becerisinin egitim yoluyla
kazandirilmasi siireci” olarak tanimlar ve bunun toplumsal uyumun temel araci oldugunu belirtir. Bu
noktadan bakildiginda kiiresellesen diinyada egitim yalnizca bilgi aktariminin degil, deger, toplumsal

sorumluluk ve empati gelisiminin de bir araci haline gelmistir.

Echcharfy (2019) kiilturlerarasiligin 6grenme boyutuna odaklanir. Ona gére 6grenme slireclerinde
bireyler yalnizca gézlemci degil, etkilesim kuran ve yeniden anlam insa eden katilimcilardir. Bu bakis
acisina gore kiltiirlerarasi 6grenme pedagojisi deneyimsel 6grenme yaklasimiyla kesisir. Ogrenciler
once gozlemleyerek, sonra farkliliklara dokunarak, benzerlikleri fark ederek; bu yasantilar araciligiyla
ogrenirler. Boylece kalttrel farklilklar bir engel degil, 6grenmenin kaynagi haline gelir (Echcharfy,

2019).
2.2. Erasmus+ Programlarinin Kiiltiirlerarasi Ogrenmeye Katkisi

Erasmus+ projeleri katihmcilara sadece akademik degil ayni zamanda sosyal, duygusal ve kiltirel
diizeyde donlisim yasatan ¢ok yonli 6grenme ortamlari sunar. Goézikigiuk (2025), Erasmus+
projelerinin 6gretmenler ve 6grencilerde kiltlrel farkindalik, empati ve dijital is birligi becerilerini
gelistirdigini belirtir ve projelerin, bireyleri “kiiresel vatandaslik bilincine tasiyan bir kdpri” islevi

gordlguni vurgular. Benzer sekilde, Goniiltasl ve arkadaslarinin (2025) hareketlilik temelli Erasmus
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projeleri Gzerine yaptigl arastirma, 6grencilerin proje uygulama siireclerinde ve sonrasinda 6zgiiven,
liderlik, farkli kdltlrlerle bag kurma ve empati becerilerinde belirgin gelisim gosterdigini ortaya
koymustur. Bu bulgular kilturlerarasi etkilesimin yalnizca sinif ici etkinliklerle degil, gercek yasam

deneyimleriyle gelistigini kanitlamaktadir.

Erasmus projelerinin pedagojik etkisi deneyimsel 6grenmenin islevselligiyle de agiklanabilir. Proje
katilimcilari farkl egitim sistemleriyle tanisarak kendi 6grenme bigimlerini yeniden yapilandirabilir, bu
da hem akademik basari hem de sosyal uyum agisindan kalici kazanimlar saglamaktadir. (Goniltasi

vd., 2025).
2.3. Dijital ve Kapsayici Ogrenme Yaklasimlari

Kiltirlerarasi 6grenme sadece fiziksel hareketliliklerle degil dijital araclar araciligiyla sanal siniflarda
da gergeklesebilir. Pfeiffer, Wernbacher ve Heinz (2025), Erasmus+ kapsaminda yiritilen ESPORTS —
Bridging Youth Work, Digital Skills, and Inclusion through Non-Formal Education projesinde, dijital
oyun tabanh etkinliklerin genclerde dijital beceriler, ekip calismasi, iletisim ve kapsayicilik duygusunu

glglendirdigini vurgular

Dijital araglar, 6grencilerin farkli mekanlarda olsalar da kendi kultirel hikayelerini paylasmalarina,
ortak Urlnler Uretmelerine ve farkl tlkelerdeki akranlariyla anlamli bir iletisim kurmalarina olanak
saglamaktadir. Bu noktada, dijital kiltlrin sundugu etkilesimsel alanlar kiltirlerarasi egitimin erisim
ve kapsayicilik boyutunu genisleterek, fiziksel sinirlari asan bir 6grenme toplulugunun insasina uygun
bir zemin gorevi gormektedir. Goziikiicik (2025) de 6gretmenlerin proje uygulama sireglerinde dijital

pedagojik yetkinliklerini artirarak yenilikgi 6gretim ortamlari kurduklarini belirtmistir.
2.4. Tiirkiye’de Kiiltlirlerarasi Egitim Uygulamalari

Turkiye’de kdltiirlerarasi egitim anlayisi 6zellikle gog, miltecilik ve dezavantajli 6grenci gruplari
baglaminda 6nem kazanmistir. Topcubasi (2016), Turkiye’'nin kiltlrel gesitliligiyle Avrupa ulkelerine
benzer egitimsel zorluklar yasadigini, bu nedenle 6gretmenlerin kapsayici ve kiltirel farkindaligi

ylksek 6grenme ortamlari tasarlamalarinin kritik 6nhemde oldugunu vurgular.

Kiltirlerarasi egitim, Tirkiye’de yalnizca yabanci 6grencilerle degil farkli sosyo-ekonomik, dilsel ve
bolgesel farkliliklar igindeki tim 6grencilerle g¢alisirken de temel bir gereklilik halindedir. Bu nedenle
Erasmus+ projeleri 6gretmenler igin bir deneyim alani gérevi gormekte, hem pedagojik hem kdiltiirel

donltsimiin pratige dokildigu bir 6grenme ortami yaratmaktadir.
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3. Yontem
3.1. Aragtirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma yaklasimlarindan érnek olay desenine dayanmaktadir. incelenen érnek
olay Tirkiye, ispanya ve Fransa ortakhiginda yiritiilen Erasmus+ EU Intercultural Paths projesidir.
Arastirmanin amaci, bu projenin 6grencilerde kiltirlerarasi 6grenme, empati, iletisim ve is birligi

becerilerine katkisini ortaya koymaktir.

Veriler 6gretmen ve 0Ogrenci gozlemleri, dijital Grinler (kisa filmler, posterler, ¢cevrim igi etkinlik
paylasimlari) ve proje raporlari lzerinden betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Sireg
boyunca elde edilen bulgular, kiltlrel farkindalik, kapsayicilik ve dijital is birligi temalari altinda

¢O6zimlenmistir.

Arastirma ayni zamanda bir eylem arastirmasi niteligi tasimaktadir ¢linkii projede gorev alan
ogretmenler hem uygulayici hem de gozlemci roliindedir. Bu yoniyle calisma oOgretmenlerin

kiltirlerarasi 6grenme ortamlarini doniistirme deneyimlerine dayal olarak yiritalmastir.
3.2. Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilarini Erasmus+ EU Intercultural Paths projesinde yer alan Tiirkiye, ispanya ve
Fransa’dan toplam (g okulun 6gretmen ve 6grencileri olusturmaktadir. Tlrkiye ekibini Aydin ili Soke
ilcesinde yer alan Fevzipasa Ortaokulu temsil etmistir. Katilimcilar 12-15 yas araligindaki ortaokul

ogrencileri ve projeye katilm saglayan 6gretmenlerden olusmaktadir.

Katilmci segiminde Oncelikle gonillilik esas alinmis, se¢im sirecinde kapsayicilik ilkeleri de
gozetilmistir. Ozellikle gd¢cmen, sosyo-ekonomik agidan dezavantajli veya égrenme giicliigii yasayan
ogrencilerin slirece aktif bicimde dahil edilmesi desteklenmistir. Bu yontiyle proje sadece akademik
degil sosyal ve kiltirel cesitliligi temsil eden bir calisma grubuyla yiritilmistir. Projeye dahil olan
O0gretmenler ayni zamanda sirecte kolaylastirici ve gozlemci roliini Ustlenerek 6grenciler arasindaki

kiltirlerarasi etkilesimin gelisimini dogal ortamda izleme firsati bulmuslardir.
3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmada yer alan veriler proje uygulama sirecinde dogal olarak ortaya cikan belge, Grin ve
gdzlemlerden elde edilmistir. Ogrencilerin ve &gretmenlerin katildigi kiltiirel atélyeler, kisa film
yarismalari, zekd oyunlari etkinlikleri, ¢evrim i¢i bulusmalar ve kiltiirel miras gezileri slirecin temel

veri kaynaklarini olusturmustur.

Katilmcilarin eTwinning, Padlet ve Canva gibi dijital platformlarda paylastiklari Grinler, iletisim
bicimleri ve is birligi ornekleri dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Proje toplantilari, 6grenci

geri bildirimleri ve 6gretmen gozlem notlari da sirecin nitel verilerini destekler noktadadir.
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Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenerek kiiltiirel farkindalik, empati, dijital is
birligi ve kapsayicilik temalari altinda siniflandirilmistir. Verilerin analizinde amag, katilimcilarin farkh

kiltirlerle etkilesim yoluyla gelistirdikleri 68renme deneyimlerini ortaya koymak olmustur.
3.4. Uygulama Siireci

Erasmus+ EU Intercultural Paths projesi 6grencilerin farkli tlkelerden akranlariyla hem dijital hem yiz

ylze is birligi yapabildikleri cok asamali bir stire¢ olarak tasarlanmistir.

Hazirhk asamasinda, 6grenciler Ulkelerini tanitan infografikler hazirlamis, ¢evrim ici toplantilarda
karma takimlar halinde tanistiriimistir. Toplantilar tematik bicimde ilerlemis, ilki tanisma ve takim
kurma etkinliklerine, sonraki ise “gelenek ve gorenekler” temasiyla kiltlrel 6gelerin paylasimina
ayrilmistir. Bu dijital bulusmalar, 6grenciler arasinda etkilesim temelli bir kiltirel farkindahk

olusturmustur.

Uygulama asamasinda ise kisa film yarismalari Glke bazh yiritalmis fakat hareketlilik dénemlerinde

diizenlenen atélye, misabaka ve kiiltlrel etkinliklerde 6grenciler karma takimlar halinde calismistir.

Hareketliliklerde 6grenciler aile yani konaklama deneyimi yasamis, bu sayede yalnizca okul diizeyinde
degil, toplumsal diizeyde de kiltiirlerarasi etkilesim gerceklesmistir. Konaklama aileleriyle gecirilen
zaman Ogrencilerin empati ve kiltirel farkindalik becerilerini gligclendirmistir. Her (lke hareketliligi
okul toplulugunu kapsayan bir tanitim etkinligi ile baslamistir. Ornegin, Fevzipasa Ortaokulu’nda
yapilan agilista, 6grenciler ziyaretgi UGlkelerin klltirlerini oyunlar araciligiyla tanitmis, bu etkinlik tim
okul 6grencilerini projeye dahil eden kapsayici bir 6grenme atmosferi yaratmistir. Proje kapsaminda
okul bahgesine dikilen Baris Agaci programin sembolik bir giktisi olarak kalici bir miras birakmistir. Bu
agac proje sirecinde vurgulanan “farkli kdklerden gelen ama ayni gokyliziini paylasan” birliktelik

temasini somutla§t|rm|§t|r.

Dijital hareketlilikler stiresince tartisma etkinlikleri, 6zellikle “g6¢menlik ve uyum” temasi etrafinda
yapilandirilmistir. Dijital araglar cevrim ici is birligini ve kiltirlerarasi paylasimi desteklemis,

ogrencilerin ortak drinler olusturmasina olanak saglamistir.
3.5. Etik ilkeler

Bu calisma Erasmus+ EU Intercultural Paths projesi kapsaminda yiritilmis ve Ulusal Ajans
tarafindan onaylanmis bir egitim faaliyetine dayanmaktadir. Proje silirecinde yer alan 6grenci ve
ogretmenler gonilllliik esasina gore secilmis, calismalarda gorev alan 6grencilerin velilerinden yazili

izin alinmistir.
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Calismada katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus, veriler anonimlestirilerek yalnizca bilimsel amaclarla
kullanilmistir.  Arastirma stireci gizlilik, glvenilirlik ve etik sorumluluk ilkeleri c¢ergevesinde

yuratdlmagstar.
4. Bulgular VE Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular Erasmus+ EU Intercultural Paths projesinin 6grenciler (izerinde cok
boyutlu 6grenme ciktilari yarattigini gostermektedir. Proje kiltiirlerarasi farkindalik, empati, dijital is
birligi ve kapsayici 6grenme becerilerinin gelisimini desteklemistir ve bu yoniyle hem bireysel hem

toplumsal diizeyde etkili olmustur.
4.1. Kiiltiirlerarasi Farkindalik ve Empati Gelisimi

Ogrenciler farkl kiltiirlerden akranlariyla beraber ayni konular Uzerine calistikca benzerlik ve
farkhliklari anlamaya, ényargilarini sorgulamaya baslamistir. Aile yani konaklama sireci kiiltirlerarasi
etkilesimin en giiclii bileseni olmustur. Ogrenciler sadece okulda ya da kiiltiirel gezilerde degil, ev
ortaminda da farkh yasam bicimlerini gozlemleyerek empati gelistirme sansi elde etmislerdir. Bu
sonu¢ Dolapcioglu ve Girisken’in (2022) Erasmus+ projelerinin “sosyal uyum ve birlikte yasama
kiltarand” guclendirdigine dair bulgulariyla 6rtismektedir. Buna ek olarak Topcubasi’nin (2016)
“farkhliklara ragmen baris icinde birlikte yasama becerisi” tanimi, proje sonunda somut bicimde proje

katilimcilarinda gézlemlenmistir.
4.2. Dijital Araglarla is birligi ve Deneyimsel Ogrenme

Proje siresince 6grenciler dijital araglari etkin bigcimde kullanarak farkl tlkelerdeki akranlariyla ortak
Urinler Uretmistir. Dijital hareketlilikler sirasinda gergeklestirilen “gé¢menlik ve uyum” temal
tartismalar, o6grencilerin hem elestirel disinme hem de kiltirlerarasi iletisim becerilerini
glclendirmistir. Pfeiffer, Wernbacher ve Heinz'in (2025) bulgulari da Erasmus+ projelerinin dijital
oyun ve etkilesim temelli 6grenme ortamlarinda is birligi ve kapsayiciligl artirdigini géstermektedir.
Bu yoniyle bu proje Echcharfy’nin (2019) “deneyimsel 06grenme” vyaklasimiyla dogrudan

ortismektedir.
4.3. Kapsayicilik ve Okul Diizeyinde Etki

Proje okulun tamamina yayilan kapsayici bir 6grenme atmosferi olusturmustur. Her hareketlilik
Ooncesinde dizenlenen tanitim oyunlariyla tim 6grenciler siirece dahil edilmis, Fevzipasa
Ortaokulu’nda dikilen Baris Adaci sembolik bir 6grenme g¢iktisina dontsmistir. Bu bulgu, Good
Practices in Inclusive Practices (2022) raporunda vurgulanan “okul temelli kapsayici eylem” anlayisiyla

da paraleldir. Buna ek olarak Avrupa Birligi’nin Erasmus+ Eylem Plani’'nda belirtilen li¢ 6ncelikten biri
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olan “inclusion and diversity” (European Union Projects, 2022) projenin yerel diizeyde somutlasmis

hali olarak degerlendirilebilir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin kiltlrlerarasi 6grenme slreclerinde gozlemledikleri farkindahk
artisinin kalici 6grenme deneyimlerine donlstigini gostermistir. Gonliltasi ve arkadaslarinin (2025)
belirttigi gibi, Erasmus+ projeleri 6grencilerin 6zgliven, liderlik ve iletisim becerilerini gliglendirmekte;
bu calisma da benzer bicimde, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirarak okulun kiltirel

iklimine kalici katki saglamstir.
5. Sonug ve Oneriler

Bu calisma Erasmus+ EU Intercultural Paths projesinin kiltirlerarasi 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Elde edilen bulgular
ogrencilerin farkl kilturlerle etkilesim yoluyla empati, iletisim ve is birligi becerilerini gelistirdiklerini
ortaya koymaktadir. Proje sirecinde Ogrencilerin sadece bilgi paylasmadiklari, ayni zamanda
birbirlerinin bakis acilarini taniyarak yeni anlamlar drettikleri goézlemlenmistir. Bu durum
Echcharfy’nin (2019) kilturlerarasi 6grenmeyi deneyimsel bir slirec olarak tanimlayan yaklasimiyla da

uyumludur.

Aile yani konaklama, ortak etkinlikler ve karma takim g¢alismalari 6grencilerin farkli yasam bigimlerini
deneyimlemelerine olanak tanimis, bu da Topcubasi’nin (2016) “farkliliklara ragmen birlikte yasama
becerisi” kavramini somutlastirmistir. Dijital etkinlikler 6grencilerin kiltiirel kimliklerini paylasmalari
ve ortak Urlnler gelistirmeleri agisindan 6énemli bir etkilesim alani olusturmustur. Bu bulgular ise
Pfeiffer, Wernbacher ve Heinz'in (2025) Erasmus+ projelerinde dijital araglarin kapsayiciligi

destekledigine iliskin bulgulariyla 6rtismektedir.

Proje ayni zamanda 6gretmenler acgisindan da mesleki 6grenme firsatlari sunmustur. Strece ilk olarak
bir rehber olarak katilan 6gretmenler, klltirlerarasi pedagojinin sinif ici uygulamalara nasil entegre
edilebilecegine dair pratik deneyim kazanmislardir. Bu acidan bakildiginda proje, okulun 6grenme

kiltdrande farkindalik yaratarak kapsayici bir egitim anlayisini desteklemistir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda kiltirlerarasi 6grenmenin okul diizeyinde sirdurilebilir hale
gelebilmesi icin birkag unsur dikkat cekmektedir. ilk olarak dijital araglarin égrenciler arasi is birligini
glclendirecek bigcimde kullanilmasi kiiltirlerarasi 6grenmenin erisilebilirligini artirmaktadir. Bunun
yani sira, aile katiliminin kiltlrlerarasi deneyime dahil edilmesi 6grencilerin okul disi ortamlarda da
empati ve farkindalik gelistirmelerine katki saglamaktadir. Son olarak ise 6gretmenlerin kiltiirlerarasi
pedagojik yeterliklerini gelistirmeye yonelik slrekli mesleki 6grenme firsatlarinin desteklenmesi,

kapsayici ve surdirdlebilir bir egitim anlayisinin yerlesmesine katki sunmaktadir.
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Genel olarak bu arastirma, kiltirlerarasi egitimin yalnizca uluslararasi hareketliliklerle degil, okulun
glinlik 6grenme ortamlarina entegre edildiginde de anlamli bir 6grenme deneyimi sundugunu

gostermektedir.
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771
Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

EBU ALIi iBNi SINA'NIN SOSYAL VE FELSEFi GORUSLERI

Gulnoz Mirakhrarovna RUZMATOVA 14,

OZET

ibn-i Sina (Avicenna, 980-1037), Dogu ve diinya felsefesi, tip, matematik, astronomi ve diger
bilimlerdeki devasa bir figiir olarak insan dislincesinde silinmez bir iz birakti. Toplumsal faaliyet
Gzerine felsefi gorusleri, devlet yonetimi, insan dogasi ve toplumsal iliskileri kapsayan cok yonlu
cabalarinda yansir. ibn-i Sina’nin toplumsal felsefesi, onun metafizik, etik ve politik perspektifleriyle
karmasgik bir sekilde i¢ ice ge¢mis olup, Aristoteles, El-Farabi ve diger distinirlerin geleneklerinden
beslenir. Toplumsal faaliyet Uzerine fikirleri, esas olarak “Kitab al-Shifa”, “Kitab al-Najat”,
“Danishnama” ve “Siyasat” gibi eserlerinde ifade edilir. ibn-i Sina, insanhg dogasi geregi toplumsal
olarak gorir. Aristoteles’in “insan politik (toplumsal) bir hayvandir” fikrini benimseyerek, insanin
toplumdan izole bir sekilde gelisemeyecegini vurgular. Ona gore, bireyler ancak bir topluluk igcinde is
birligi ve is bolimi yoluyla hedeflerine ulasabilir. “Kitab al-Shifa”da soyle yazar: “insan dogasi,
miikemmelliginde kendi kendine yeterli degildir; baskalariyla karsilikli bagimlilik iginde var olur,
birlikte calisir ve birbirine dayanir. Bu karsilikh bagimhlik, insan toplumsal faaliyetinin temelini
olusturur.” ibn-i Sina, toplumda is bélimiine biiyik énem verir. Bireylerin farkli meslek ve roller
aracihgiyla birbirlerinin ihtiyaglarini karsiladigini ve boylece toplumsal istikrarin saglandigini 6ne
surer. Toplumsal felsefesinde adalet ve etik degerler merkezi bir yer tutar. “Siyasat”ta, toplumsal
istikrarin adil yénetime bagh oldugunu vurgular. ibn-i Sina icin adil yénetim, her bireyin toplumda hak
ettigi yeri bulmasi ve buna uygun muamele gérmesi anlamina gelir. SOyle yazar: “Toplumun temeli
adalettir. Eger bir yonetici adaletten saparsa, toplum diizensizlige siiriklenir.” ibn-i Sina, etik
degerleri toplumsal faaliyetin kose tasi olarak gortir. Onun toplumsal felsefesi, hem ¢aginin Dogu hem
de Bati disunurlerini derinden etkiledi ve giinimiizde de gecerliligini koruyor. Toplumsal katilim
Uzerine gorisleri, metafizik, etik, politika ve psikoloji Uzerine eserlerinde yankilanir. “Siyasat”ta
adalet, toplumun temel ilkesi olarak sunulur. ibn-i Sina, adaleti yalnizca yéneticilerin eylemleriyle
sinirlamaz, bireyler arasindaki iliskileri diizenleyen etik standartlara da genisletir. Adaletin, toplumun
cesitli siniflari ve gruplari arasinda orantililik sagladigini savunur. “Kitab al-Shifa”da soyle der: “Adalet,
toplum Uyelerinin gorevlerini dengeli bir sekilde yerine getirmesi ve her birinin hak ettigini almasidir.
Bu sayede toplumda dizen ve uyum korunur.” ibn-i Sina, etik davraniglari toplumsal faaliyetin
ayrilmaz bir bileseni olarak gorir. Ona gore, bireyin ahlaki miikemmelligi, toplumla olan etkilesiminde
kendini gosterir. “Danishnama”da, erdem arayisini toplumsal iliskilerin temeli olarak tanimlar:
“Insanin etik etkinligi, toplumla birlik icinde ortaya ¢ikar. Erdem arayisi, gérevlerini adaletle yerine
getirmekte yatar.”
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ABU ALI IBN SINO'S SOCIAL AND PHILOSOPHICAL VIEWS
SUMMARY

Ibn Sina (Avicenna, 980-1037), a towering figure in Eastern and global philosophy, medicine,
mathematics, astronomy, and other sciences, left an indelible mark on human thought. His
philosophical views on social activity are reflected in his multifaceted endeavors, encompassing state
governance, human nature, and societal relationships. Ibn Sina’s social philosophy is intricately
intertwined with his metaphysical, ethical, and political perspectives, drawing on the traditions of
Aristotle, Al-Farabi, and other thinkers. His ideas on social activity are primarily articulated in works
such as “Kitab al-Shifa”, “Kitab al-Najat”, “Danishnama” and “Siyasat”. lbn Sina regards humanity as
inherently social. Embracing Aristotle’s notion that “man is a political (social) animal,” he emphasizes
that humans cannot thrive in isolation from society. According to him, individuals achieve their goals
only through collaboration and the division of labor within a community. In “Kitab al-Shifa”, he
writes: “Human nature is not self-sufficient in its perfection; it exists in interdependence with others,
working together and relying on one another. This interdependence forms the foundation of human
social activity”. lIbn Sina places great importance on the division of labor in society. He posits that
individuals, through their diverse professions and roles, fulfill each other’s needs, thereby ensuring
societal stability. In his social philosophy, justice and ethical values hold a central place. In “Siyasat”,
he underscores that societal stability hinges on just governance. For lbn Sina, just governance means
that each individual finds their rightful place in society and is treated accordingly. He writes: “The
foundation of society is justice. If a ruler deviates from justice, society descends into disorder”. lbn
Sina considers ethical values to be the cornerstone of social activity. His social philosophy profoundly
influenced both Eastern and Western thinkers of his time and remains relevant today. His views on
social engagement permeate his works on metaphysics, ethics, politics, and psychology. In “Siyasat”,
justice is presented as the fundamental principle of society. lbn Sina does not limit justice to the
actions of rulers but extends it to the ethical standards governing relationships among individuals. He
argues that justice ensures proportionality among society’s various classes and groups. In “Kitab al-
Shifa”, he states: “Justice is the balanced fulfillment of duties by society’s members, where each
receives what is rightfully theirs. Through this, order and harmony in society are preserved.” lbn Sina
views ethical conduct as an inseparable component of social activity. In his view, an individual’s
moral perfection is manifested through their engagement in society. In “Danishnama”, he describes
the pursuit of virtue as the foundation of societal relationships: “Human ethical activity is evident in
unity with society. The pursuit of virtue lies in fulfilling one’s duties with justice.”

Keywords: Social activism, Justice, Education, Truth, Consciousness, Knowledge
1. Introduction.

Ibn Sina views political activity as a tool that ensures the stability of society. He emphasizes the
importance of intellectual and moral aspects in state governance, requiring not only political
knowledge but also philosophical thinking from the ruler. In his view, the ideal ruler is a
"philosopher-king," which further develops Al-Farabi's concept. Ibn Sina pays special attention to
education and enlightenment as an important factor in social activity. According to him, the

intellectual and moral development of people in society increases their activity. In "Kitab an-Najat,"
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he describes the importance of education for society as follows: "Education is a means of awakening

a person's intellect and directing it towards beneficial activity for the benefit of society."
2. Method.

The research employed scientific-philosophical methods such as systematics, theoretical-deductive

reasoning, analysis and synthesis, historical and logical approaches, and comparative analysis.
3. Findings and Discussion.

Ibn Sina emphasizes that through education, people achieve not only individual but also collective
goals. According to him, social activity becomes effective in an enlightened society because

intellectually and morally perfect individuals serve the general development of society.

Ibn Sina paid special attention to the internal factors of social activity in studying human psychology.
In his works "Kitab ash-Shifa" and "Kitab an-Najat," he analyzes the human soul (nafs) and its
influence on social activity. He divides the soul into three parts: vegetative (plant-like), animal
(animal-like), and rational (intellectual) soul. In social activity, the rational soul holds an important
place because it governs a person intellectually and morally. "The rational soul directs a person to
fulfill their duties in society. It regulates human activity through intellect and justice" (lbn Sino, 2005:
698). Ibn Sina emphasizes that a person's social activity depends on their internal motivation,
intellectual ability, and moral values. For example, he says that in social relations, a person must

educate their soul and ensure the supremacy of intellect.

Ibn Sina also connects social activity with religious values. According to him, religion is an important
tool in ensuring moral order and justice in society. In "Kitab ash-Shifa," he discusses the place of
religion and philosophy in society and writes: "Religion serves as a moral guide for the masses, while
philosophy reveals the truth for the owners of intellect. Both complement each other for the order of
society" (Ibn Sino, 2005: 387). Ibn Sina views religious values as a factor regulating social activity in
society, but he also emphasizes the supremacy of intellect and philosophy. In his view, religion and
philosophy are not opposed to each other but serve one goal for different layers of society — building

a just and harmonious society.

Ibn Sina's views on social activity are organically connected with his general philosophical system —a
synthesis of Peripatetic (based on Aristotle's tradition) and Islamic philosophy. He compares society
to an organism, where each member (person) performs their function and serves the common goal.
Although this view is close to the social philosophy of Al-Farabi and Aristotle, Ibn Sina adapted it to
the social-political realities of his time. lbn Sina's emphasis on education and ethics in social activity

indicates his humanistic approach. He does not limit a person's activity in society to only material
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interests but pays special attention to their intellectual and spiritual development. This allows

connecting his philosophy with modern social-political theories.

In the thinker's work "Tadbir al-Manzil," an important idea is emphasized that human nature cannot
be virtuous or immoral from the beginning. People are not born with ready-made personal qualities,
habits, and skills, but form them through personal experience, the experience of those like
themselves, the traditions of previous generations, education, and upbringing throughout an intense
life. Through the path of education and upbringing, under the influence of other people, a person
either acquires praiseworthy moral virtues or becomes a subject of "bad friends," that is, negative
habits, behaviors, and emotions. Here, the importance of habit, which in some sense has the force of
law, is also not small. This is such a state that forming praiseworthy positive virtues in oneself is as

difficult as getting rid of formed bad negative qualities and habits is challenging.

However, in the process of getting rid of bad habits, the existence of an inertia moment may not
serve as a barrier to moral perfection, just like the boundless possibility of education and upbringing.
Therefore, Ibn Sina emphasizes the need to educate children from a very young age. In accordance
with the traditions of his time, Ibn Sina proposes to start education and upbringing with reading the

Holy Quran, understanding religion, and learning grammar rules.

However, as X.Jonmatova rightly noted, the scholar's thoughts were directed towards
enlightenment, which constitutes a deep study of problems in numerous fields of science in their
essence. In this world, a person's practice should not be limited only to fasting, praying, and reciting
the Quran. On the contrary, it is necessary to raise the banner of science and enlightenment even

higher (Jonmatova, 1980: 31).

In fact, it should be emphasized that, while speaking about the existing inequality among people, the
scholar considers such a state as the natural state of society. According to Ibn Sina, turning all
members of society into poor and worthless people, or turning everyone into rulers, would lead to an
unimaginable social catastrophe. In addition, he considers the use of a servant's labor completely

normal, because without it, "there would be no appropriate measures for tranquility and rest."

Nevertheless, his humanistic position stands high in his social-ethical and epistemological views.
"Hold them [servants] close to yourself and do not push them away from you, inquire about their
needs, do not treat them harshly and rudely, treat them like friends, do not leave them in trouble, for

they are also people," continues the encyclopedic scholar (lbn Sino, 2005: 51).

Ibn Sina's rational thoughts prepared the social-ethical and epistemological worldview of society to a

more advanced next stage in the general context of medieval Arabic-speaking social-philosophical
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traditions. Thus, lbn Sina's concept of the unity of knowledge and ethics leads to the fact that

knowledge is not considered the sole goal in understanding the essence of things.

The importance of knowledge is primarily determined by its place and role in the moral elevation of
the individual and society. In a virtuous society, knowledge itself becomes a moral virtue, reinforced
by the influence of norms and ethical principles. No matter how far the era in which the thinker lived
was from his ideal, the real variant of the moral-intellectual perfection of man and society was
envisioned by him in the transition from knowledge to ethics. This, naturally, did not provide the

opportunity to pose fundamentally new problems in the field of epistemology or ethics.

In this way, lbn Sina highly values the importance of ethics in acquiring knowledge. A deep analysis of
his thoughts given in Ibn Sina's works shows that the scholar was able to penetrate deeply into the
problems of his time, as well as approach the posed problems in the right direction and reveal their

root causes.

Ibn Sina's treatise "Tadbir al-Manzil" includes problems of forming a family, managing its members,
and their solutions. The treatise consists of twenty-one short articles, each setting a specific goal. In
the first and second articles of the treatise, it is written that human life is created as the sweetest
and most blessed, and people are created different from each other in rank, property, intellect, and
thinking. Ibn Sina calls the state of people being equal in the above-mentioned qualities as
corruption. "The closeness of the measures of human members, the equality and uniformity of their
conditions, is the complete state of their corruptions (vices), and ultimately becomes the cause of

their annihilation (non-existence), disintegration, and extinction." (lbn Sino, 2009: 6).

Ibn Sina believes that the difference of man from other beings, despite the abundance of power and
food, lies in collecting, preparing, and preserving for another time and day of necessity. The scholar
mentions valuable thoughts on reforming the soul in this treatise. "For example, for a person who
wants to engage in the politics of their soul, the following things that are primary in their existence
are necessary: if intellect is primary for them, they should be responsible for the politics of the
country of existence, or if the soul is primary, they should know that it leads most people to low,

foolish, improper actions." (Ibn Sino, 2009: 13).

Every existing thing strives for perfection according to its essence. This striving for perfection is
goodness in its essence. In his work "Danishnama," lIbn Sina shows the two sides of goodness and
writes: "The first goodness belongs to the doer of good, the second belongs to the recipient of good.
The second is considered goodness for the recipient of good. But it indicates the imperfection of the
recipient of good. Because if it were perfect, it would not feel the need to accept goodness." (lbn

Sino, 2009: 22).
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If goodness is done with some goal in mind for the doer or is done compulsorily, then it ceases to be
goodness, because perfect goodness is always goodness done without obligation, not in exchange for

something, hence it is considered true goodness (lbn Sino, 2009: 26).

Ibn Sina also evaluates goodness as useless or useful, leading or not leading to pleasure and
enjoyment. "In goodness done with some benefit in mind, something is given and something is
taken. But what is taken is not always visible. It can be joy, gratitude, simplicity, etc. Where there is
exchange, there lies benefit. A conscious person considers whatever is desirable as useful." (lbn Sino,
2009: 194). In man, he says, there are good and bad inclinations, and a person forms their character;
if the virtue of goodness beautifies human nature, the inclination to evil degrades their behavior,
that is, leads to spiritual poverty. lIbn Sina believes that the difference of man from other beings,
despite the abundance of power and food, lies in collecting, preparing, and preserving for another
time and day of necessity. The scholar mentions valuable thoughts on reforming the soul in this

treatise.
5. Conclusions and Recommendations.

Ibn Sina's philosophy on social activity is based on his views founded on intellect, justice, ethics, and
education. He views society as a system that develops through mutual cooperation of people and
division of labor. Quotes from his works such as "Kitab ash-Shifa," "Kitab an-Najat," "Siyasat," and
"Danishnama" show the depth of his social philosophy. His views are important not only in his time
but also today for the just and harmonious development of society. With his thoughts expressed
several centuries ago, Ibn Sina proved how physical and spiritual development is connected to ethics,
and the benefits of ethical and aesthetic pleasure for the body, heart, and soul. From the scholar's
views, the conclusion emerges that human values, ethical views, the education of a perfect person
and a harmonious generation are the demands of every era. His invaluable reflections on ethics and
upbringing in his works have not lost their importance to this day, and continue to receive high
recognition, making a significant contribution to the development not only of Eastern countries but

also of the world's peoples.
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773
Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

PLOTINUS’UN FELSEFi SISTEMi VE ANALIZzi

Dilnavoz RAKHIMDJANOVA®,

OZET

Bu makale, Plotinos’un felsefesine kapsamli bir yeniden degerlendirme sunarak, onun 6zglinlGglini
ve metafizik sistemindeki 6zbilginin (kendini bilmenin) merkezi roliini vurgular. Plotinos’un yalnizca
bir Platon takipgisi olarak goriilmesine karsi gikarak, distincesinin Bir olan’in birligi Gzerine kurulu
dinamik ve derinlemesine ig¢sel bir gerceklik anlayisini temsil ettigini ve bu anlayisin benligin
donldsimiinde zirveye ulastigini savunur. Makale, Plotinos felsefesinin 19. yizyildaki ihmali ve 20.
ylzyildaki yeniden canlanmasi baglaminda aldigi farkli tepkileri inceler; A.F. Losev, P.P. Blonsky, J.M.
Rist, J. Moreau, A.H. Armstrong, P. Hadot ve J. Trouillard gibi ¢agdas diisinurlerin yorumlariyla
elestirel olarak yuzlesir. Felsefi-tarihsel ve yorumlayici bir yontemle yazilan bu ¢alisma, Plotinos’un
mirasini nasil farkh disilinirlerin ¢ergeveledigini tartisir — bazilari onu Freudcu psikolojiye veya kati
Platonculuga indirgerken, digerleri diisincesindeki ice donilik ve varolussal boyutlari 6ne cikarir.
Makale, geleneksel yaklasimlarin ¢gogunun Plotinos’un felsefesinin yasayan ve doénistlrici yoniini
kavrayamadigini, ¢lnkii onun dislincesinin insan benligi ve onun en yice haline ulasma yolu
tarafindan canlandinldigini ileri strer. Calismanin temel tezi, 6zbilginin Plotinos’un dislincesinde
yalnizca bir unsur degil, metodolojik ve varolussal bir cekirdek oldugudur. Plotinos’a gore felsefe,
soyut bir spekiilasyon degil, ruhun ilahi olanla birlige dogru yasanmis bir yiikselisidir. insanin kendini
anlama sorusuna odaklanan bu makale, Plotinos’un felsefesine canlilik kazandirarak onu yalnizca bir
metafizikci degil, ayni zamanda ruhun ve insan donisimiinin filozofu olarak yeniden konumlandirir.

Anahtar Kelimeler: Oz-Bilgi, Bir Olan, Ontoloji, Epistemoloji, insan Ruhu, Felsefi Antropoloji,
Metafizik

PLOTINUS’ PHILOSOPHICAL SYSTEM AND ITS ANALYSIS

ANNOTATION

This article offers a comprehensive re-evaluation of the philosophy of Plotinus, emphasizing his
originality and the centrality of self-knowledge within his metaphysical system. Challenging the long-
standing perception of Plotinus as merely a follower of Plato, the study argues that his thought
represents a dynamic and deeply introspective vision of reality, grounded in the unity of the One and
culminating in the transformation of the self. The article traces the fluctuating reception of Plotinus’s
philosophy—highlighting its neglect in the 19th century and revival in the 20th—while critically
engaging with key interpretations by modern scholars such as A.F. Losev, P.P. Blonsky, J.M. Rist, J.
Moreau, A.H. Armstrong, P. Hadot, and J. Trouillard. Through a philosophical-historical and
interpretative methodology, the study examines how various thinkers have framed Plotinus’s
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legacy—ranging from reductive readings rooted in Freudian psychology or rigid Platonism to more
nuanced analyses that foreground the introspective and existential dimensions of his work. The
article emphasizes that many traditional approaches fail to capture the living and transformative
character of Plotinus’s philosophy, which is animated by the question of human selfhood and the
path to its highest realization. Central to the article’s argument is the claim that self-knowledge is not
just a component of Plotinus’s thought but its methodological and existential core. Philosophy, for
Plotinus, is not abstract speculation but a lived ascent of the soul toward unity with the divine. By
focusing on the problem of the human self, the study restores the vital force of Plotinus’s philosophy,
presenting him not only as a metaphysician but as a philosopher of the soul and human
transformation.

Keywords: self-knowledge, the One, ontology, epistemology, human soul, philosophical
anthropology, metaphysics.

1. Introduction

The philosophical legacy of Plotinus has long intrigued scholars in the history of philosophy. While his
thought was often dismissed or underappreciated in the 19th century—with figures like Hegel and
Schopenhauer expressing frustration or confusion regarding his work—the 20th century witnessed a
resurgence of interest in Plotinus as an original and profound thinker. This article aims to explore the
central philosophical concerns of Plotinus, with particular emphasis on his concept of self-knowledge
and the human self. It argues that Plotinus should not be viewed merely as a follower of Plato but as
an independent thinker whose metaphysical vision encompasses a dynamic structure of reality,

grounded in the unity of the One and culminating in a transformative understanding of the self.
2. Literature Review

Scholarly interpretations of Plotinus vary widely. A.F.Losev contends that Plotinus merely reproduces
Plato’s philosophical system with minor deviations, suggesting there is little original content to
analyze. In contrast, P.P.Blonsky presents a more psychological and emotional reading of Plotinus,
proposing that his philosophy is rooted in a sublimated form of erotic feeling - a view heavily
influenced by Freudian psychoanalysis. This interpretation, however, is criticized as speculative and

lacking textual support.

J.M.Rist approaches Plotinus through the lens of the One, viewing it as the core of his metaphysical
system, though he is critiqued for failing to address why the One holds this central position. J.
Moreau follows a traditional schema by analyzing Plotinus’s metaphysics from cosmology to
psychology and ultimately to theology, but his treatment is critiqued for neglecting the introspective

and existential dimensions of Plotinus’s thought.
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More balanced and insightful contributions come from A.H.Armstrong and P.Hadot. Armstrong
underscores the importance of distinguishing between the true and false self, positioning Plotinus's
thought as a path toward self-realization. Hadot, meanwhile, places the human self at the center of
his analysis, highlighting self-knowledge as the primary key to understanding Plotinus. However, both
authors are noted for certain limitations - Armstrong’s Christian framing and insufficient attention to

introspection, and Hadot’s more introductory approach lacking systematic exposition.
3. Method

This study adopts a philosophical-historical and interpretative methodology, engaging in a critical
analysis of primary texts by Plotinus as well as secondary interpretations by modern scholars. Rather
than applying a rigid thematic framework (e.g., ontology, epistemology, ethics), the approach focuses
on reconstructing the internal logic and existential concerns of Plotinus’s philosophy. Special
attention is given to the problem of the human self and the method of self-knowledge, which serve
as central axes for understanding the coherence and originality of his system. The aim is to move
beyond schematic readings and reveal the living, transformative character of Plotinus’s metaphysical

vision.
4. Findings and Discussion

The philosophical legacy of Plotinus has repeatedly attracted many specialists in the field of the
history of philosophy. After the rather lukewarm attitude shown toward this thinker in the 19th
century - when even such a philosopher as Hegel wrote that “it is tiresome to read his (Plotinus’s)
works from beginning to end” [8], and Schopenhauer was puzzled by the Enneads, saying, “One
wonders how this chaotic heap could have been preserved for posterity” [11] - the 20th century was
marked by a lively resurgence of interest in Plotinus's philosophy. However, a review of works
written over the past several decades reveals that there are not so many fundamental studies on
Plotinus and that many problems in his philosophy remain unaddressed. Perhaps the reason for such
neglect lies in viewing him merely as a follower of the Platonic school. Thus, according to A.F.Losev,
“Plotinus undoubtedly reproduces the entire philosophical-aesthetic system of Plato both in general
and in detail. The discrepancies are insignificant and hardly worth mentioning, let alone analyzing”
[9]. In this case, Plotinus fades into the background compared to his brilliant predecessor, and the

need for detailed analysis of his thought disappears.

Yet not all researchers would agree with such a categorical opinion of A.F. Losev. Many see Plotinus
as a highly original thinker. However, sometimes this originality takes rather peculiar forms, as, for
example, in P.P.Blonsky’s work “The Philosophy of Plotinus” [7]. Plotinus, argues Blonsky, is a man

not only of deductive thinking but also of emotion. His philosophy is an activity not only of the mind
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but also of feeling, which constitutes the basis of his logical analysis. Therefore, to reconstruct the
system of Plotinian philosophy, Blonsky first investigates Plotinus’s transcendental feeling and
concludes - under the influence of Sigmund Freud - that this feeling is nothing other than love,
philosophical eroticism. The transcendental feeling of Plotinus is a kind of modification of sexual
feeling, and his philosophy is one form of eroticism. Plotinus’s philosophical creativity is the result of
sublimation of sexuality, and his worldview is the result of thinking. Such a vulgar Freudian approach
to Plotinus is, of course, unfounded. Anyone, including Blonsky himself, can be groundlessly accused
of sublimating sexuality. Moreover, this approach is erroneous not only due to its lack of evidence
but also because Plotinus did not speak very often about Eros, and when he did, it was only as a
commentary on Plato’s Symposium. And Plotinus himself noted in his treatise On Dialectic that the

lover follows the philosopher; in Plotinus, reason dominates the senses.

J.M.Rist [5] proposes a different approach. He begins his examination of Plotinus’s philosophy with
an analysis of the One. It is here, he says, that the reason for misunderstanding Plotinus’s philosophy
lies. Its goal is the One; here lies Plotinus’s innovation, the center of his philosophy. This is indeed
true, and Plotinus himself wrote that the One is the measure of everything. Yet, such a
reconstruction cannot be considered adequate, for it remains unclear why the one stands at the

center of philosophy, and the philosopher’s thought loses its vital force.

The philosophy of any thinker, and especially that of Plotinus, can be compared to a powerful river
flow, with its sources, its mouth, and its unique, incomparable current. It is impossible to describe
the flow while forgetting all of this. Likewise, it is impossible to describe a philosopher’s creative
thought while forgetting his fundamental principles, his main intuition, the problem he seeks to
solve, and his method for solving it. Without understanding the vital problem that the philosopher
was trying to solve - without an answer to which he could not find peace - it is impossible to
understand the philosopher’s thought. Unfortunately, such an approach is absent among many
historians of philosophy in general and interpreters of Plotinus’s philosophy in particular. More often
than not, historical-philosophical research presents a dead scheme of a thinker’s philosophy
(ontology, epistemology, ethics, attitude toward religion, etc.) in which the living, creative thought of

the philosopher is utterly deadened.

Nor do we find such an approach in the book by J. Moreau [4]. The author states that Plotinus’s
philosophy relies on a vision of the sensory world. This world, to be explained, requires a hierarchy of
intelligible hypostases, so the theoretical study of the philosophy of the great Alexandrian must
proceed from cosmology to psychology (the doctrine of the Soul), from there to noology (the
doctrine of the Intellect), and then to genology (the doctrine of the One). Of course, Plotinus did

construct such a hierarchy of the objective world. But he never forgot that this hierarchy also exists
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within us, and therefore, alongside the development of the structure of the objective world, Plotinus
developed the structure of our consciousness, basing it on self-knowledge. It is in self-knowledge
that the key to understanding Plotinus’s philosophy lies, for one of the tasks that Plotinus undertook
was the overcoming of skepticism, which, according to this thinker, is impossible to achieve based on

sensory data.

A more accurate approach to Plotinus’s philosophy is found in the work of one of its best scholars -
English philosopher A.H.Armstrong. In his attempt to reconstruct Plotinus’s philosophy, he, like
Blonsky, begins with the philosopher’s famous phrase: he tried to “unite the divine in him with the
divine in the universe” [9]. “If we can understand what Plotinus meant” [7], Armstrong rightly notes,
“we can understand his philosophy as a whole” [2]. We believe that he succeeded in finding the right
approach to Plotinian philosophy. He does not immediately delve into ethics, as Blonsky does,
because ethics is the goal of philosophy. Starting with the main issue—the problem of the human
being - Armstrong reveals the existence of a true and false self. He then shows how, through the
knowledge of ontology and epistemology, one can attain one’s true self. It is also worth noting his
attempt to consider Plotinus through the prism of Christianity, as he himself pointed out in the
preface to his book “An Introduction to Ancient Philosophy” [1]. However, Armstrong’s approach
cannot be called perfect. For example, he pays insufficient attention to the problem of self-
knowledge in Plotinus, though this is the heart of his philosophy: in self-knowledge lies Plotinus’s

central intuition; self-knowledge is also the method for solving his main task.

This shortcoming is absent in the work of P.Hadot [3]. The author correctly identifies both the central
problem of Plotinus and the method for solving it, placing an analysis of the human self at the
beginning of his book. It is only regrettable that the book is more of an introductory acquaintance
with the thinker’s ideas, devoted to individual issues, and does not aim to analyze Plotinus’s

philosophy as a whole.

As we have seen from a brief analysis of some major works on Plotinus’s philosophy, the problem of
the human being in this Greek philosopher has an all-encompassing character: it begins and ends his
entire philosophy. Therefore, the attempt by the French philosopher J.Trouillard to present Plotinus’s
philosophy as a doctrine of man can be considered entirely justified. The author rightly observes that
for Plotinus, “philosophy is not simply the search for first causes; it raises the question of the origin
and level of the search for the self... Philosophy is a method for resolving the contradictions that lie

at the heart of man. Its goal is to give the self a better self” [6].
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5. Conclusion and Recommendations

The philosophical system of Plotinus emerges not as a mere reiteration of Platonic thought, but as a
deeply original and dynamic vision centered on the human self and its relationship to the ultimate
principle — the One. Despite historical tendencies to reduce his thought to abstract metaphysics or
to interpret it through external frameworks such as psychoanalysis or Christian theology, a close
examination reveals that the core of Plotinus’s philosophy lies in the transformative process of self-

knowledge.

Plotinus envisions philosophy not simply as theoretical speculation but as a lived path of inner
ascent, aimed at reconciling the divided self and achieving unity with the divine source. Scholars such
as A.H. Armstrong and P. Hadot have contributed significantly to this understanding, emphasizing the
existential and introspective dimensions of his work. However, many interpretations continue to

overlook the foundational role of self-experience and personal transformation in Plotinus’s thought.

A proper understanding of Plotinus requires more than a classification of his doctrines; it demands
engagement with the central problem that animated his thinking — the question of what it means to
be human, and how the self may attain its highest, truest form. Thus, Plotinus should be studied not
only as a metaphysician but also as a philosopher of the soul, whose work continues to offer

profound insights into the nature of consciousness, identity, and transcendence.
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OzBEK ALIMLERINiN ARASTIRMALARINDA TASAVVUF FELSEFESI

Shakhnoza TURSUNKULOVA®,

OZET

Bu makale, Ozbek bilim insanlari tarafindan tasavvuf felsefesi ve 6gretileri tizerine yiiriitiilen bilimsel
arastirmalari derinlemesine ve sistematik bir sekilde analiz etmektedir. Yazar, tarihi dénemlerden
giinimiize kadar Ozbek aydinlarinin tasavvuf hakkinda gelistirdikleri felsefi, dini ve sosyal yaklagimlari
incelemekte ve bu akademik yaklasimlarin tarihsel siirecte nasil sekillendigini ve hangi yontemlerin
kullanildigini ortaya koymaktadir. Tasavvufun 6zii, manevi ve ahlaki degerleri ile Ozbek halkinin

kiltdrel ve fikri kimliginin olusumundaki rolt ayrintili olarak ele alinmaktadir.

Tasavvufun temel kavramlari olan ruhsal arinma, sabir, tevekkiil, ask ve kemale erme gibi fikirlerin
insanin ahlaki gelisimindeki 6nemi vurgulanmaktadir. Bahalddin Naksbend, Ali Sir Nevai, Ahmed
Yesevi ve Necmiiddin Kiibra gibi biyiik Ozbek disiinirlerinin eserlerinde tasavvufun derin felsefi
temellerine dayandigi gosterilmektedir. Makalede, modern Ozbek arastirmacilarin klasik tasavvuf
kaynaklarini yeniden inceledigi ve bu kaynaklari glinimiziin sosyal ve felsefi sorunlari baglaminda

yorumladiklari vurgulanmaktadir.

Tasavvuf arastirmalarinin disiplinlerarasi niteligi 6n plana ¢ikarilarak tarih, edebiyat, felsefe, ilahiyat
ve kdltlrel galismalar gibi alanlarin bir araya gelmesinin dnemi Ulzerinde durulmaktadir. Tasavvuf,
yalnizca dini veya tarihsel bir olgu olarak degil, ayni zamanda ahlaki egitim, toplumsal degerler ve
kiltdrel biling agisindan da ele alinmaktadir. Makalede, baris, sabir, merhamet, adalet ve insanlik gibi

evrensel insani degerlerin tasavvuf yoluyla nasil pekistirilebilecegi agiklanmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Tasavvuf, Bilim, Tasavvuf Felsefesi, Tasavvuf Tarihi.

THE PHILOSOPHY OF SUFISM IN THE RESEARCH OF UZBEK SCHOLARS
SUMMARY

This article provides a deep and systematic analysis of the scientific research conducted by Uzbek
scholars on the philosophy and teachings of Sufism. The author examines the philosophical, religious,
and social perspectives on Sufism that have been developed by Uzbek intellectuals from historical
times to the present day. It explores how these academic approaches have evolved across different
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historical periods and what methodologies have been employed. The article elaborates on the
essence of Sufism, its spiritual and ethical values, and its role in shaping the cultural and intellectual
identity of the Uzbek people.

The main ideas of Sufism spiritual purification, patience, trust in God (tawakkul), love, and striving for
perfection are emphasized as essential in the process of human moral development. Special
attention is given to the works of great Uzbek thinkers such as Bahauddin Nagshband, Alisher Navoi,
Ahmad Yassawi, and Najmuddin Kubra, whose teachings reflect the deep philosophical foundations
of Sufism. The article shows how modern Uzbek scholars are revisiting classical Sufi texts,
reinterpreting them in the context of current social and philosophical challenges.

The interdisciplinary nature of Sufi studies is also highlighted, stressing the integration of fields such
as history, literature, philosophy, theology, and cultural studies. Sufism is not only treated as a
religious or historical phenomenon but also as a source of moral education, social values, and
cultural consciousness. The article underlines the importance of Sufism in cultivating universal
human values such as peace, patience, compassion, justice, and humanity.

Keywords: Sufism, science, Sufism philosophy, history of Sufism.

1. Introduction.

In Central Asia, it determined the development of science, the development of Islamic religion and
the science of hadith studies. The 9th-12th century was far ahead of the Renaissance period,
historical space and time, and made a significant contribution to the scientific paradigm of world and
universal values. Prezident of Uzbekistan Sh. Mirziyoyev noted: "For hundreds of years, our country
has been one of the great centers of civilization and culture. Since ancient times, representatives of

different nationalities have been living in peace and harmony in our land together with our people.

Thanks to the policy of tolerance in Uzbekistan, all the conditions are created for the representatives
of nationalities and peoples who live as a single family in our country to develop their native
language, customs and values". [1:35]According to the sources, the science of Sufism arose as a
protest against the feudal system, an overindulgence in wealth, and a movement against the
trampling of human dignity. From the earliest historical times, the leaders of the Sufi movement have
advocated the restoration of the purity of Islam, the return to the previously formed simplicity in

social relations and morals.
2. Literature review.

Sufism is widely studied by Uzbek scientists. The spiritual heritage of our ancestors has important
values for us. The rich spiritual heritage created by great thinkers is an important methodological
source for the future generation (Mirziyoyev Sh. 2021). For example, the doctrine of Jami and Vahdat

ul-Vujud (Kholmo'minov J. 2008), the history of philosophy (History of the philosophy of Uzbekistan,
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2013), the essence and specific aspects of Sufism (Kamilov N, 2009), the history of Khoja Ahror
(Valikhojhayev B, 1994.), Babur and mysticism (Jumaniyozova D, 2003), the life and work of Khoja
Akhror (Karimov E, 2003), the history of Movarounnahr mysticism: the formation and
systematization of the doctrine by centuries (Rahimov K), the history of Mahdumi Azam and the

excellent Dahbeddi sect (Kattayev K, 2016) sources were used.
3. Methodology.

The study and research of the history of Sufism and sects that appeared in Central Asia
(Movarounnahr) and their ambiguous essence have been carried out by the scientists of our country
since the years of independence. Among them, N. Komilov, |. Hakkulov, B. Valikhojhayev, E. Karimov,
O. Usman, G. Navro'zova, B. Nazarov, S. Olim, E. Ochilov and many other writers, historians,
considerable research work was carried out by philosophers and scientists. Muhyiddin lbn Arabi's
works "Futuhoyil Makkiya", "Fusulil Hikam", "At Tadbiratul llohiyya", "At Tanazzulatul Mawsiliya" are
of great methodological importance in the development of Sufi thinking. Also, the works of Mansur
Halloj "Kitabut Tawasin", "Al Insanul Kamil" by Abdulkarim Jili, "Lamoat" by Fakhriddin Iraqi, "Lavoih"
by Maulana Jami, "Ma'naviy Masnaviy" by Jalaluddin Rumi, "Ichindagi Ichindadur" are the most

important sources of Sufism philosophy.

Uzbek scientists I. Mominov, M. Khairullayev, M. Baratov, V. Zohidov also paid special attention to
the philosophy of Sufism. Since the period of independence in our country, as a result of the reforms
aimed at self-awareness, formation of spirituality and culture, restoration of our rich spiritual
heritage, the teachings of Sufism have been consistently studied in the researches of Uzbek
scientists. N. Komilov, I. Hagqul, S. Olim, S. Saifullah, Sh. Scientific research on the history, philosophy
and literature of Sufism by many scientists such as Sirojiddinov, B. Valikhojhayev, O. Usman, E.

Karimov, R. Shodiyev, G. Navro'zova, S. Karimov, M. Khajiyeva, K. Kattayev

His researches and translations enriched Uzbek science with new information about
Sufism.Philosophical (ontological, epistemological, ethical, aesthetic) aspects of Sufism were
researched by young scientists in a number of scientific dissertations. In particular, the scientific
research works of J. Kholmominov, M. Norova, L. Karimova, M. Norgabilov, O. Orokova and others

can be mentioned.

In the "History of Sufism" written by Osman Turar, in addition to the main sources that have gained
importance in the development of Sufi thinking, the explanatory sources, "Tabagati Sufiya",
"Manogqib" books, books of manners and arcan, poetic Sufi works, and Sufi commentaries are
classified. Notes that the sources of Sufism are thousands. Usman Turar even includes scientific

monographs that research Sufism philosophy among Sufism sources.
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At the end of the 20th century, Najmiddin Komilov wrote a book called "Mysticism". First, the books
titled "Perfect Human Ethics" (1996), then "Secrets of Monotheism" (1999) were published.
According to numerous conclusions of N.Komilov, Sufism is a humanitarian doctrine in the true
sense. The contribution of our compatriots to the development of humanistic teachings, which have
been concerned for the perfection and spiritual growth of man, is incomparable. Indeed, the ideas of

Sufism are a component of universal human culture that forms a whole.

Religion, philosophy, literature, art, etc. - all these are the branches of this great tree, the root of
which is the creativity, worldview and intellectual discoveries of the people. During the entire
conscious history, man searched for himself, studied, created hundreds of myths, ideal heroes,

theories and teachings along the way. Many of them joined Sufism and found life again. [4:5]

According to N. Komilov: "What interests us in Sufism is its essence and truth, humanitarian ideas
that are in the hearts of the people, the ideals of Purity, Truth, Beauty, Perfection that inspired great
writers, and the boundless love for these ideals. As described by Hazrat Navoi, it is a great teaching
that does not contradict Sufism, it denies hypocrisy and arrogance, it is the adornment of a person,

the truth that cleanses one's money. [4:20]

Najmiddiy Komilov in his book "Tasawwuf" wrote about Zunnun Misri (796-861), Bayazid Bistami
(died 875), Junayd Baghdadi (died 910), Hakim Termizi (died at the end of the 9th century) "Khatm ul-
Avliya" and Mansur Halloj (858 -922) studies the ideas of Sufism in his works. Also, Abu Sa'id Abul
Khair (967-1049), Abdullah Ansari's (1006-1089) Manozil us-soirin (Addresses of Wanderers), Ahmed
Yassavi's (died 1166) "Hikmatar", Yahya Suhrawardi (1155- 1191), Ibn al-Arabi's (1165-1240) Futuhoti
Makkiyya, Najmuddin Kubra's (1145-1221) Risola at Turuq (Treatise on Sects), Al-Usul al-Ashara (Ten
Methods), "Etiquette us-salikin", "Favoyih ul-jamal", Bahauddin Nagshband (1318-1389) and the
work and life path of such sheikhs ul-mashoyikhs formed the scope of extensive research.Literary

scholar Botirkhan Valikhojhayev also published books on the works and activities of mystics.

The scientist's book "History of Khoja Ahror" contains a historical account of the great scholars who
not only played an important role in the development of Islamic enlightenment, but also had a
significant impact on the entire culture of the East. illuminates the truths. Badihas are rich in
interesting stories from the lives of the heroes, and are written in a fluent language that can be

enjoyed by readers. [5:96]

According to Botirkhan Valikhojhayev: "Sugdi of ancient Samarkand - the multifaceted efforts of the
representatives of the family of Makhdumi Azam Dahbedi, the work and creativity of the wonderful
children of Miyonko-lot, who contributed to the culture and literature, crafts and various fields of

science. The so-called polished land of Samarkand, the history and culture, science, and crafts of
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Samarkand, and a number of other issues related to it, and to please our respected fans, remains one
of the noble intentions of our wise scientists. [5:93]In 1991, Ibrahim Haqqul, one of the scholars of

literary studies, began to study the level of manifestation of Sufism and poetry in Uzbek literature.

Later, together with Aziza Bektash, he wrote the book "Mystical Life", in which he researches
Najmuddin Kubro's work "Usuli Ashara". In understanding the essence of Sufism, the services of
modern Uzbek scientists, including literary scholars and philologists, are incomparable. In particular,
together with N. Komilov, I. Haqqul, scientists O. Usmanov, |. Suvankulov, B. Nazarov, Sultanmurad

Olim, S. Rafiddinov, H. Hamidi and other research scientists are studying Sufism.

For example, Hamidjon Hamidi gives brief information about the emergence of tarigats in his treatise
"Tasawuf Allomalari", in which, mainly, he devoted his whole life to the path of Allah, guiding people
to truth and purity, acquiring a profession, to enlightenment, and to the right path. interesting
information about the history of the breed is shown. In this work, information about 66 sheikhs is
presented, interesting information is presented from each other. D. Jumanyozova discusses Babur's
mystical views in the treatise "Babur and Mysticism". He studies the theme of love in Sufism and
literature and analyzes its content in Babur's works. Mystical love is love for beauty, falling in love

with beauty educates a person and saves him from being "unfortunate in the world".

In Babur's ghazals, the love for "Beautiful Yor" (fairy, parivash) is expressed by the expressions "leave
the country", "crazy", "bullet hidden in the soul", says the researcher.[6:34] Also, the researcher said,
"Darvishness is to be a stoner from the outside and be a warrior from the inside." Being generous on
the outside is showing high morals in practice, and being generous on the inside is keeping a pure
heart and treating everyone well. [6:37] Elyor Karimov, a historian and scientist who studied the
history of Sufism and mystical sources from Uzbek scientists, also researched the history of Sufism

and the spiritual heritage of Sufism scholars in his scientific work. In 1998, he defended his doctoral

dissertation on the topic "Sufi order in Central Asia in the 12th-15th centuries".

In the scientist's treatise "Life and activities of Khoja Ahror", the important aspects of the biography
of Khoja Ahror, a religious and political figure who played an important role in the socio-economic,
political-religious, spiritual and cultural life of the 15th century, are historical and scientific.

illuminated, his religious-spiritual potential is described as a great scholar and politician of his time.

One of the sources describing the biography of Khoja Ahror is singled out in the work. Using the
famous work "Rashahot al-hayat" (Rashahot) about the lives of saints by Fakhruddin Ali Safi (known
as As-Safi), he analyzes, first, the religious and political life of Movarounnahr, and secondly, the life
and activities of Khoja Ahrar. "Rashahot" is one of the important works in history. The historical

importance of "Rashahot" in a certain sense is that the work is one of the sources that played an
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important role in the formation of the religious and ideological outlook of the people of this region in
the Islamic history of Central Asia. [7:8] E. Karimov says: "Rashahot" contains stories about the
relationship between worldly and religious figures, in particular, the story about the support of
Nagshbandi leaders in Shahrukh's struggle for the Samarkand throne in Timurid against Khalil Sultan
in another Timurid. information will undoubtedly add interest to the work. First of all, this source
incorporates and coordinates a number of unique and independently formed historical and
biographical traditions. E. Karimov, in his work dedicated to the biography of Khoja Ahror, As-Safi,
refers to such works as "Baburnoma", "Silsilat ul-orifin", "Tarihi Rashidi", and ancient manuscripts,
and as a result, says: Can't help but admire the subtle and precise methods of influencing the human
mind in the Sufi teachings. [7:18] In fact, scientists who have studied the history of Sufism have a
deep meaning, ambiguous aspects of Sufism, the unity of religious and worldly views, the variety of
methods developed in the path of human perfection, with the possession of mystical characteristics.
In his research, K. Rahimov justified the systematicity of Sufism, "the history of Sufism of our country
includes the period of asceticism (VIII-IX centuries), the period of Sufi schools and movements (IX-XI
centuries), the period of Sufi orders (XIl states that it is necessary to look within the framework of

three periods known as after the century. [8:48]

Hakim Termizi is one of the theorists of Sufism, and he touched upon the issues of knowledge,
enlightenment, humanity, human manners, and friendship (guardianship). These views of his
mystical-philosophical work "Khatm ul-Avliya" ("Seal of the Guardians"), mystical works "Manozil ul-
Ibad min al-lbada" ("Addresses of slaves in slavery"), "Marifat ul-ul-asrar" (In each of his works, such
as "Knowledge of hidden things"), "Adab un-nafs" ("Human manners"), he develops unique concepts.
For example, in the work "Khatm ul-Avliya" ("Seal of the Guardians"), he developed the concept of
"guardianship". According to Hakim Termizi's concept, a person can become a true friend only if he
goes through these stages. The place of "jamal" (beauty) property (country, country) has gained
special importance in reaching the level of friendship. Historian scientist Komilkhan Kattayev's
scientific research on the topic also allows to get acquainted with the heritage of mystics and their

creative activities.

K. Kattayev in the book "Savants of Sufism", historical and chronological information about the
works, life and activities of Sayyid Ata, Khoja Ahror Vali, Makhdumi Azam Dahbedi, Sheikh Khudoidad
Vali, Shah Ne'matullah Vali, Makhdumi Khorezmi researched. In the research work on the topic
"History of Makhdumi Azam and the perfect Dahbedi sect", Makhdumi Azam and his descendants
gave information about the history of Dahbedi Khojas. [9:192] The book was created on the basis of

historical sources, old ancient books, and contains valuable information about the history of Dahbed,
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the life and activities of Makhdumi Azam, Sufism, and historical figures belonging to the Dahbedi

lineage.
4. Conclusion.

Based on the above information, it can be concluded that studying Sufism and instilling its rich
spiritual heritage into the hearts of young people is an urgent moral duty of Uzbek scientists. It is
very important to study the moral and humanitarian views of our ancestors, to inform the future
generation about the original human aspects of the spiritual heritage of mystics. Therefore, it is

necessary to study the philosophy of Sufism, its specific features, and conduct scientific research.
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Tiirk Egitim Geleneginin Temel Dinamikleri: Biiyiik Selguklu’dan, Cumhuriyet
Donemine Egitim Felsefesi, Liderlik ve Etik Degerlerin Yeri

Yusuf Yilmaz 17,
OzET

Bu calisma, Tiirk Milli Egitiminin kékenleri, biyiik Selguklu imparatorlugu’nun altin ¢agini yasatan ve
dinya sahnesinde muktedir bir gilic olarak konumlanma arzusunu egitim tabaniyla slirdirme
ideolojisi tasiyan Sultan Meliksah’in hikim sirdigli donemde kurulan Nizamiye medreselerine
dayanmaktadir. Bu egitim kurumlari, sadece Osmanl imparatorlugu 6ncesi geleneklerin bir devami
degil, ayni zamanda felsefi ve epistemolojik acidan egitim olgusuna yo6n veren, bilgi ve irfanin
sistematik olarak sekillendigi temel yapilari temsil etmektedir. Anadolu Selcuklu ve QOsmanli
imparatorlugu’ nun da katkilariyla gelisen Turk Milli Egitim anlayisi, modernlesme ve ulus devlet
olgusu dogrultusunda Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle yeni bir asamaya evrilmistir. Cumhuriyet’in ilk
yillarinda gerceklestirilen egitim reformlari, Atatirk’iin onciliginde sekillenen egitim paradigmasiyla
birlikte, ulusal kalkinmanin ve sosyo-kiltiirel dontsimin temel taslarini olusturan kurumsal ve
kavramsal altyapiyi insa etmistir. Ancak, 20. ylzyilin ortalarindan itibaren Turkiye ile Amerika Birlesik
Devletleri arasinda imzalanan ikili antlasmalar sonrasinda kurulan "Tirkiye Fulbright Egitim
Komisyonu", ya da diger adiyla "Tirkiye-Amerika Birlesik Devletleri Kultirel Mibadele
Komisyonu"nun Tirk Milli Egitimi'ne ve kultiir politikalarina midahil olmasi uluslararasi dinamiklere
uygun yeni parametrelerin olusmasini zorunlu kilmis ve Tirk Egitim Sisteminin kiresel etkilerle
sekillendigi yeni bir donemi baslatmistir. Bu tarihsel ve kavramsal arka plan baglaminda, egitim
sistemimizin temel dinamiklerini anlamlandirmak buyik bir 6nem tasimaktadir. Bu dinamikler,
yalnizca bilgi aktarimina dayanan bir model degil, ayni zamanda, etik ilkelerle butiinlesmis, varoluscu
ve elestirel yaklasimlarla sekillenen derin bir felsefe temelini icermektedir. Ayni zamanda bireyin etik
degerler ve ortak iyi dogrultusunda liderlik vasiflarini gelistirmesi, egitim slrecinin 6zsel hedefidir.
Calisma, Turkiye'de egitim felsefesinin Selcuklu, Osmanh ve Cumhuriyet donemlerindeki tarihsel
evrimini, siyasi ideoloji ve liderlik anlayislari ekseninde incelemektedir. Tarihsel analizin temelini,
kurumlar ve zihniyetlerdeki degisimi aciklayan sireklilik ve kirilma kavramlari olusturmaktadir.
Arastirma, Selguklu’dan Osmanli’ya geciste egitim sisteminin islami diinya goriisii temelinde énemli
bir devamhlik sergiledigini ortaya koymaktadir. Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte, sekiler-milliyetgi bir
vatandas modeli yaratma hedefiyle radikal bir kirilma yasanmistir. Cok partili ddnemde din egitiminin
temkinli geri dénisii, 1980 sonrasi Tiirk-islam Sentezi ve 28 Subat siireci gibi karsit hamleler, egitim
alanindaki ideolojik gerilimi derinlestirmistir. AK Parti ddneminde ise “dindar nesil” yetistirme projesi,
egitim felsefesini muhafazakar-dini bir ¢ercevede yeniden tanimlamistir. Tirkiye'de egitim
politikalarinin sekiiler-modernist ve muhafazakar-dindar paradigmalar arasindaki slirekli rekabetle
sekillendigi ve istikrarli bir felsefi temelden yoksun kaldigi goriilmektedir. Bu durum, mifredat ve
degerler egitiminin sik¢ca degismesine neden olarak nesiller arasinda farklilasan vatandaslik idealleri
Uretmistir. Bu disiplinler arasi ¢alisma, Tirk Egitim Sisteminin kronolojik gelisimini ve kurumsal
doéntsimiini tarihsel ve felsefi boyutlarda analiz etmekte; geleneksel egitim anlayislarinin giinimiz
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uygulamalariyla baglantilandiriimasi suretiyle, egitim dinamiklerinin etik degerler temelinde yeniden
insasini 6nererek, cagdas egitim felsefesinin Avrupa'nin kendi kiltiirel birikimi ve dini temeyydlleri
neticesinde sekillenmis bir birikim olmasi nedenleri ile elestirel bir perspektif ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Turk Egitim Tarihi, Sureklilik ve Kirilma, Egitim
Politikalari,Fulbright

ABSTRACT

The origins of Turkish National Education can be traced back to the Nizamiye madrasas, established
during the reign of Sultan Melikshah, who sought to sustain the ideological aspiration of positioning
the Great Seljuk Empire as a dominant global power through an education-centered foundation.
These institutions were not merely a continuation of pre-Ottoman traditions but also represented
foundational structures where knowledge and wisdom were systematically cultivated, thus shaping
the philosophical and epistemological dimensions of education. With the contributions of the
Anatolian Seljuks and the Ottoman Empire, the conception of Turkish National Education evolved
further, reaching a new phase with the proclamation of the Republic, aligned with modernization and
the nation-state paradigm.

The educational reforms of the early Republican era, under the leadership of Mustafa Kemal Atatiirk,
constructed both the institutional and conceptual infrastructure of the national education paradigm,
serving as the cornerstone of socio-cultural transformation and national development. However,
beginning in the mid-20th century, bilateral agreements between Turkey and the United States,
particularly through the establishment of the Turkish Fulbright Commission (officially the “Turkish-
American Commission on Cultural Exchange”), introduced new parameters that necessitated
alignment with international dynamics. This marked the beginning of a new period in which the
Turkish education system became increasingly shaped by global influences.

Within this historical and conceptual framework, understanding the fundamental dynamics of the
Turkish education system is of critical significance. These dynamics are not confined to a mere
transmission of knowledge but rather embody a deep philosophical foundation shaped by ethical
principles, existentialist orientations, and critical approaches. Moreover, the cultivation of leadership
qualities in line with ethical values and the common good constitutes the essential aim of the
educational process.

This study investigates the historical evolution of educational philosophy in Turkey across the Seljuk,
Ottoman, and Republican periods, with a particular focus on political ideology and conceptions of
leadership. The analysis is grounded in the concepts of continuity and rupture, which explicate
institutional and ideological transformations. Findings reveal that the transition from the Seljuks to
the Ottomans reflected significant continuity within an Islamic worldview. By contrast, the
proclamation of the Republic marked a radical rupture, driven by the objective of constructing a
secular-nationalist model of citizenship. The cautious reintroduction of religious education during the
multi-party era, the post-1980 “Turkish-Islamic Synthesis,” and the countervailing pressures of the
February 28 process intensified ideological tensions within education.

During the Justice and Development Party (AKP) era, the project of raising a “pious generation”
redefined educational philosophy within a conservative-religious framework. Consequently, Turkish
educational policy has been shaped by a persistent contestation between secular-modernist and
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conservative-religious paradigms, resulting in the absence of a stable philosophical foundation. This
has led to frequent changes in curricula and value education, producing divergent models of
citizenship across generations.

As an interdisciplinary study, this research analyzes the chronological development and institutional
transformation of the Turkish education system from historical and philosophical perspectives. By
linking traditional educational practices with contemporary applications, it proposes a reconstruction
of educational dynamics on the basis of ethical values. Moreover, it adopts a critical perspective
toward contemporary educational philosophy, highlighting the contrast between Turkey’s unique
historical trajectory and the European tradition, which has been shaped by its own cultural heritage
and religious predispositions.

Keywords: Philosophy of Education, History of Turkish Education, Continuity and Rupture,
Educational Policies, Fulbright

Giris

Egitim felsefesi, bir toplumun ideal insan modelini ve degerler sistemini sekillendiren temel bir
unsurdur. Bu felsefe, siyasi iktidarlarin ideolojik hedeflerinden ve liderlik anlayislarindan bagimsiz
disinidlemez. Zira egitim, her donemde mevcut otoritenin mesruiyetini pekistiren ve arzulanan
vatandas tipini lGreten bir arac olarak islev gormektedir. Bu ¢alisma, Tirk egitim tarihini Selcuklu,
Osmanli ve Cumhuriyet donemleri ekseninde ele alarak, egitim felsefesi ile siyasi otorite arasindaki
simbiyotik iliskiyi tarihsel bir perspektifle incelemeyi amaclamaktadir. Her bir donemin kendine 6zgi
dinya gorisi, liderlik karakteri ve toplumsal projesi, egitim kurumlarinin yapisini, mifredatin

icerigini ve degerler egitiminin yoninl dogrudan belirlemistir.

Analizin temel kavramsal cergevesini, tarihsel sireclerdeki degisim ve donisiimleri anlamlandirmada
kullanilan sureklilik ve kirilma diyalektigi olusturmaktadir. Bu dogrultuda, ilk olarak Selguklu ve
Osmanli egitim sistemleri arasindaki kurumsal ve zihinsel devamlilik ortaya konulmakta, ardindan
Cumbhuriyet'in ilaniyla birlikte yasanan radikal kirilma ve sekiler-milliyetgi bir insan tipi yaratma
projesi ele alinmaktadir. Calisma, ¢cok partili hayata gecisle baslayan ve giinimiize dek stiren ideolojik
salimmlari, Tirk-islam Sentezi'nden muhafazakar-demokrat projelere uzanan farkli dénemlerde
egitim felsefesinin nasil yeniden tanimlandigini ve degerler egitiminin bu sirecgteki rollini
karsilastirmali bir yaklasimla degerlendirmektedir. Boylece, Tirkiye’nin modernlesme seriiveninde
egitim politikalarinin ardindaki felsefi ve etik temellerin evrimi biitlincll bir bakis agisiyla ortaya

konulmaktadir.
1. Kavramsal Cergeve: Egitim Felsefesi, Liderlik ve Degerler

Egitim felsefesi, toplumlarin egitim yoluyla yetistirmek istedikleri insan tipini ve aktarmayi

amacladiklari degerleri belirleyen temel ilkeleri tanimlamaktadir. Toplumsal ve siyasal degisimler,
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egitim felsefesine dogrudan yansimaktadir. Ornegin modernlesme siireclerinde bilimsel ve laik egitim
anlayisi 6n plana ¢ikmistir. Buna karsilik, geleneksel donemlerde dini temelli bir egitim yaklasimi etkili
olmustur (Glindiiz & Kapluhan, 2012). Egitim felsefesi, her donemde i¢inde bulunulan ¢agin dinya
gorusl ve toplum idealine uygun bicimde sekillenmistir. Bu cercevede egitim anlayisi ile siyasi liderlik

ve yOnetim bicimleri arasindaki iliski, tarihsel streglerde dikkatle incelenmektedir.

Liderlik teorileri baglaminda Max Weber'in ortaya koydugu (¢ mesru otorite tliri dikkate
alinmaktadir. Bunlar geleneksel, yasal-ussal (rasyonel) ve karizmatik otoritedir. Geleneksel otorite,
yOneticiye gecmisten aktarilan kutsal geleneklere dayanarak itaat edilmesini dngérmektedir. Yasal-
ussal otorite, kurallara ve hukuka dayali rasyonel-biirokratik yonetimi tanimlamaktadir. Karizmatik
otorite ise liderin kisisel kutsiyet ve kahramanligina bagh bir baghhk iliskisini ifade etmektedir.
Tarihsel olarak Selguklu ve Osmanli liderlik anlayislari, geleneksel ve karizmatik 6zellikler gbstermistir.
Cumbhuriyet doneminde ise liderlik, hukuka ve secim ilkesine dayali rasyonel bir temele
oturtulmustur. Bu dontsim, yalnizca siyasi otorite anlayisinda degil, yonetim etigi ve kamusal

degerler konularinda da yeni tartismalari beraberinde getirmistir (Engin, 2023).

Bu cergeve, tarihsel gelisim siireglerini anlamak igin kullanilan sireklilik ve kirllma kavramlariyla da
iliskilendirilmektedir. Tarihsel analizde sureklilik ve kirilma, kurum ve uygulamalarin zaman
icerisindeki degisimini degerlendirmek igin kullaniimaktadir. Stireklilik, gegmisten devralinan yapilarin
ve degerlerin evrilerek varligini korumasini ifade etmektedir. Kirllma ise radikal ve ani degisimleri,
onceki donemle baglarin zayiflamasini gostermektedir. Yol bagimliligi kurami, kurum ve politikalarin
gegmisteki kiiclk tercihlerin bile birikimli etkileriyle gelecegin yoniinu belirledigini savunmaktadir
(Ergut, 2007). Tarihsel sosyolojide patika bagimhhg), gecmisteki kararlarin giinimizdeki kurumlar
Gzerinde belirleyici izler biraktigini aciklamaktadir (Ergut, 2007). Bu nedenle Selguklu, Osmanl ve
Cumbhuriyet donemleri egitim kurumlari incelenirken, hangi unsurlarin kurumsal devamlilik tasidig ve
hangilerinde kopus yasandigi bu perspektifle ele alinmaktadir. Erken Cumhuriyet déneminde Osmanli
mirasiyla mesafeli bir tutum izlenmis ve kokli devrimler yapilmistir. Bununla birlikte glinimizde
Cumbhuriyet’in radikal bir devrim niteligi tasimakla birlikte Ulkenin ge¢misle baglarinin tiimuyle

kopmadigi kabul gérmektedir (Toprak, 2021).
2. Selguklu’dan Osmanlr’ya Egitim Felsefesi ve Egitimde Siireklilik

Selguklu ve Osmanli egitim sistemleri, kokenleri, hedefleri ve yontemleri bakimindan dikkate deger
bir devamlilik sergilemektedir. Her iki dénemde de egitim, islami diinya gériisiine dayandirilmakta ve
temel amag olarak dindar, ahlakli ve topluma faydal bireyler yetistirilmesi 6ne ¢ikmaktadir (Yazibasi,
2014). Bu gercevede degerler egitiminin temel kaynagini Kur’an ve Hadis basta olmak Uzere dint

metinler, islAm alimlerinin eserleri ve kismen felsefi klasikler olusturmaktadir (Ergun, 2018). Selguklu
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ve Osmanli ulemasi, Gazali gibi nemli islAm alimlerinin ahlak anlayisindan etkilenmistir. Dort temel
erdem olan hikmet, iffet, secaat ve adalet ile bunlarin karsiti olan olumsuz tutumlar 6grencilere
aktarlmistir (Ekici, 2018). Ahlak ogretimi kapsaminda dogruluk, merhamet, comertlik, namus ve
cesaret gibi faziletler 6gltlenmekte, cehalet, cimrilik, zulim, kibir ve hirs gibi olumsuz 6zelliklerden
uzak durulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Ulger, 2023). Degerlerin aktarimi, ayetler ve hadislerle
temellendirilerek zihinlerde koklestirilmektedir. Ozellikle Osmanh ahlak literatiiriinde gérildigi
lizere, Aristoteles ve Eflatun gibi Yunan filozoflarinin erdem tasnifleri islam ahlak anlayisiyla
kaynastiriimaya calisiimakta ve boylece akil ile vahiy temelli degerler bitiincil bir yapr halinde

sunulmaktadir (Yazibasi, 2014).

Kurumsal diizeyde, Selguklu’dan Osmanli’'ya uzanan siirecte egitim kurumlarinin sirekliligi ve gelisimi
actk bicimde gozlenmektedir. Selguklular tarafindan baslatilan medrese gelenegi Osmanlilarca
benimsenmis ve imparatorlugun genis cografyasina yayllmistir (Blyikbas, 2013). Buyik Selcuklu
imparatorlugunun Nizamiye medreselerinin mirasi olan Osmanli medreseleri, zamanla merkezi bir
teskilatlanmaya kavusmustur. Fatih Sultan Mehmet’in kurdugu medrese hiyerarsisi ile Kanunfi Sultan
Suleyman doéneminde gelistirilen siniflandirma, Osmanli egitim 6rglitlenmesinin Selguklu’ya kiyasla
daha sistematik bir yapiya donistiglini gostermektedir. Ancak medreselerdeki ders programlari
biiyiik oranda benzerligini korumustur. Arapca egitimi, islami ilimler, mantik ve felsefe dersleri ile
matematik ve astronomi gibi yardimci bilimler mifredata dahil edilmistir. Osmanlilar bu gelenegi 16.
ylzyil ortalarina dek sirdiirmis, ancak sonraki yizyillarda felsefe ve pozitif bilimlerin gerilemesiyle

dintilimler tek basina agirlik kazanmistir (Kocaman, 2017).

Tasavvufi egitim kurumlari da iki donem arasinda devamlilik gésteren unsurlardan biridir. Blyak
Selcuklu imparatorlugu Anadolusu’nda ortaya c¢ikan Ahmet Yesevi gelenegine bagli tekkeler,
dergahlar, medreseler, sufi mektepleri ve Mevland’nin Konya’daki dergahi, Osmanli déneminde
kurumsal destek sayesinde sayi ve niifuz bakimindan artis gostermistir. Osmanl sultanlari, medrese
ile tekkeyi devletin iki temel manevi dayanagi olarak degerlendirmekteydi (Ozkdse, 2019). Fethedilen
bolgelerde her iki kurumun da insa edilmesi, toplumsal bitinligin ve manevi huzurun saglanmasi
hedefiyle iliskilendirilmistir. Erken Osmanli doneminde medrese ve tekke mensuplarinin uyum iginde
faaliyet gostermesi, ortak bir degerler sisteminin olusmasina katkida bulunmustur (Odabasi, 2015).
Biyiik Selcuklu imparatorlugu’'nda kurumsallasan Nizamiye medreseleri, yalnizca dini ilimlerin
ogretildigi merkezler olmanin 6tesinde, toplumsal diizenin insasinda ve devlet mekanizmasinin
surekliliginde stratejik bir rol Gstlenmistir. Bu kurumlarin temel islevlerinden biri, donemin siyasi ve
toplumsal ihtiyaglarina uygun olarak, hem dindar ve ahlakli bireyler yetistirmek hem de devletin idarf
ve askeri kadrolarini besleyecek nitelikli insan kaynagini temin etmek olmustur. Nizamiye

medreseleri, islam ahlaki ile fikih merkezli egitim anlayisini, devletin biirokratik ve askeri yapisinin
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gereksinimleriyle bitlnlestirerek, bir yandan “iyi Misliman” kimligini pekistirmis, diger yandan da
“iyi blirokrat” ve “nitelikli yonetici” yetistirilmesini saglamistir. Bu yoniyle s6z konusu kurumlar,
Selcuklu devlet geleneginde siyasi otoritenin dini mesruiyetle desteklenmesi siirecinde belirleyici bir
islev gérmiis; ayni zamanda islam egitim tarihinde hem ilmi hem de idari formasyonun esgiidim
icinde verildigi bir modelin kurumsal temsili olmustur. Bu temsilden yola ¢ikan “insan-1 kamil”
yetistirme ideali hem medrese ulemasi hem de tekke seyhleri tarafindan vurgulanmistir. Osmanli’da
bircok medrese 6grencisinin tekke sohbetlerine katilmasi, tekke kitliiphanelerinden yararlanmasi ve
barinma ihtiyaglarinin zaviye vakiflarinca karsilanmasi bu kurumlar arasi is birligini acikca ortaya
koymaktadir (Aydiiz, 2008). Benzer sekilde Selcuklu déneminde de medrese 6grencileri cogu zaman
hankah veya ribat gibi yapilarda barinmakta ve ayni anda formel egitim almaktaydi. Béylece tasavvufi

terbiye ile akademik egitim birbirini tamamlayan iki alan olarak benimsenmistir (Ozkése, 2014).

Bununla birlikte Osmanl’daki Enderun mektebi, Selcuklu déneminde dogrudan bir karsilig
bulunmayan 6zgin bir kurumdur. Selcuklu sultanlari melik adi verilen sehzadeleri 6zel hocalar ve
atabegler araciligiyla yetistirmekteydi. Ancak Osmanl Enderun sistemi, devsirme yontemiyle hem
kurumsal hem de kapsamli bir saray okulu modeli gelistirmistir. Bu kurum, gayrimislim kokenli
cocuklari islam terbiyesiyle yetistirirken ayni zamanda onlara devlet yénetimine dair gerekli becerileri
kazandirmistir (Bliylikbas, 2013). Boylelikle Osmanli, ¢ok milletli imparatorluk yapisinda farkli
unsurlari ortak bir deger sistemi etrafinda bitlinlestiren bir egitim politikasi ylrtatmuastar.
Selguklu’nun daha homojen yonetici sinif yapisi dikkate alindiginda, bu durum Osmanli’ya 6zgi bir
ihtiyactan kaynaklanmistir (Isik ve Gilines, 2017). Ayrica Osmanl’da ¢ocukluk dénemi egitimine
yonelik yeni kurumlar da ortaya c¢ikmistir. 1914 yilinda Selanik’te ilk anaokulunun agiimasiyla
glnimiiz modern pedagojik egitiminin temelleri atilarak, Selcuklu déoneminde ¢ocuk egitiminde yer

alan aile terbiyesi ve sibyan egitimine glinimuiz egitim yontemleri entegre edilmistir (Tlrk, 2011).

Ogretim yontemleri agisindan iki dénem arasinda paralellik bulunmaktadir. Selguklu medreselerinde
kullanilan mizakere, metin okuma, ezber ve tekrar yontemleri Osmanli medreselerinde de
uygulanmaya devam etmistir. Egitim blylk o6lclide nakilci ve ezberci bir karakter tasimaktadir.
Degerler egitiminde ise formel egitimde 6glit verme ve model olusturma, enformel egitimde sohbet
ve bireysel rehberlik yontemleri 6ne ¢ikmaktadir. Selguklu’daki ahi seyhleri ve tekke seyhleri ile
Osmanli’daki seyh efendiler 6zlinde ayni rehberlik roliinii Gstlenmis ve icazet yoluyla miridlerini hem

mesleki hem de ahlaki bakimdan olgunlastirmistir (Blyikbas, 2013).

Selguklu ve Osmanli egitim anlayislari arasinda farkhliklardan ¢ok zihniyet devamliligi 6ne
¢itkmaktadir. Bu zihniyet, din ile bilimin uyumlu hale getirilmesini ve diinya ile ahiret arasinda denge
kurulmasini esas almaktadir. Her iki dénemde de hiikiimdarlar, toplumsal huzurun saglanmasinin

ancak halkin ilim ve ahlak ile donatilmasiyla miimkiin olacagina inanmaktadir. Bu nedenle medrese,
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tekke ve mektepler Osmanli cografyasinin her bélgesinde imkanlar 6l¢tisiinde kurulmakta ve devletin
stirekliligi idealine hizmet eden kurumlar olarak desteklenmektedir (Ozkése, 2019). Genel olarak
degerlendirildiginde Selguklu ve Osmanli egitim anlayislarinin devlet himayesi, dini-hukuki ilimler ile
ahlak egitimine verilen 6nem, yaygin egitim faaliyetlerinin camiler ve aile kurumu eliyle yiritialmesi
ve bilgi ile maneviyati bir arada ele alan felsefi yaklasim gibi ortak yonleri dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum, modern laik egitim anlayisinin aksine, her iki donemde de egitimin manevi bir temele

dayandigini géstermektedir (Biiyiikbas, 2013; Ozkdse, 2019).
3. Cumhuriyet Donemi ve Egitim Felsefesindeki Donlisiimler
3.1. Erken Donemde Egitim Felsefesi: Sekiiler — Milliyet¢i Vatandas Yaratma Cabalari

Yeni Cumbhuriyet’in egitim felsefesi, bireyden ziyade toplumsal butlinl 6nceleyen ve Durkheim
sosyolojisinden etkilenmis kolektivist bir yapiyl temsil etmektedir. Temel amag, cok etnikli bir
imparatorlugun ardindan kurulan yeni devletin bekasi icin gerekli gérilen birlesik bir ulusal kiltiir ve
biling insa etmektir. Atatlirk her ne kadar “fikri hir, vicdani hir, irfani hir nesiller” yetistirilmesi
gerektigini vurgulamissa da, bu ideal sinif ortaminda somut bir karsilik bulmamistir. Okullar, bireysel
duygularin ve 6zgilir se¢cimin ulusal hedef ugruna bastirildig, dini unsurlardan arindiriima hedefi

taslyan, uyum ve itaatin one cikarildigi mekanlar haline gelmistir (Hesapcioglu, 2009).

Uygulanan egitim modeli, Osmanli-islam geleneginde goriilen vahiy ve akil sentezinden kopusu ifade
etmektedir. Yeni anlayis Bati rasyonalizmine ve ampirizmine dayanmaktadir (Hesapgioglu, 2009).
Hedef, modern, bilimsel ve sekiiler Cumhuriyet’e bagh bir insan tipi olusturmaktir. Bu hedef
dogrultusunda laik, ulusal ve bilimsel esaslara dayali bir mifredat planlanmistir (Celebi ve Kazanci,
2021). Tevhid-i Tedrisat Kanunu, bu politikanin en énemli unsuru olarak 3 Mart 1924’te yirirlige
girmistir. Osmanli’dan miras kalan ¢ift yonli egitim sistemi kaldirilmis ve tim egitim faaliyetleri
devletin denetimi altinda birlestirilmistir. Medreseler kapatilmis, sinirli sayida imam Hatip mektebi
acilmis ve Dariilfiinun biinyesinde bir ilahiyat Fakiiltesi kurulmustur. Ancak yeni rejimin kati laiklik
anlayisi nedeniyle bu fakiilte sadece bes yil sonra kapatilmistir. Agilan 29 imam Hatip mektebi ise
hem dusik 6grenci talebi hem de yetersiz resmi destek nedeniyle kisa siirede kapanmistir (Murat &

Demir, 2024).

Bu dénemin etik projesi, islami degerlere degil sekiiler hiimanizme, milliyetcilige ve devlete sadakate
dayanan yeni bir ahlaki ¢cerceve insa etmeyi amaglamaktadir. Egitim sistemi, bu yeni ahlaki diizenin
topluma aktarilmasinda temel ara¢ konumuna getirilmistir. Hedef, dinin kamusal alandan gikarilmasi
ve modern, bilimsel dislinceye sahip, ulusal degerlere bagh bir nesil yetistirilmesidir. 1924’te kurulan
Diyanet isleri Baskanlig, din egitimini okul sisteminin disinda fakat devlet denetiminde tutma

¢abasinin bir yansimasidir (Ertem, 2024). Bununla birlikte, ezbere dayal 6grenme anlayisi ve bireysel
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ahlaki muhakeme icin alan birakilmamasi, o6zglirlesmeyi 6nceleyen bir egitim modeli ortaya

koyamamistir.

Bu slrecte John Dewey gibi yabanci uzmanlarin goérislerinden yararlaniimistir. Dewey, pragmatist
yaklasimiyla okulun toplumun bir mikrokozmosu olmasi gerektigini savunmakta ve problem ¢6zme ile
pratik becerilere dayali bir egitim onermektedir (Celebi ve Kazanci, 2021). Ancak onun bireysel
gelisimi ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden tavsiyeleri, devletin tek tip vatandas yaratma hedefinin

gerisinde kalmistir (Hesapgioglu, 2009).

islami perspektiften bakildiginda bu dénem, bilgi ve deger alanlarinda koklii bir kopusu temsil
etmektedir. Tevhid ilkesi, tim bilgi ve degerlerin birlesik bir kaynagini 6ngérirken, Cumhuriyet
sekdler bilgi ile dini bilgi arasinda kesin bir ayrim ortaya koymustur. Devlet, dini egitimi ortadan
kaldirarak ve geleneksel kurumlari kapatarak nesiller arasi entelektiiel ve manevi bagl kesintiye
ugratmistir. Boylece ilahi temelli bir ahlaki pusulanin yerini devlet tarafindan tanimlanan ulusal bir

kimlik almistir. Bu durum, kolektif bir hafiza kaybi yaratma girisimi olarak degerlendirilebilmektedir.

Kurucu dénemin egitim felsefesi, devletin ideolojisi ile toplumun kdltiirel-dini kimligi arasinda kalici
bir gerilim olusturmustur. Bu yalnizca dinin egitimden c¢ikarilmasi degil, ayni zamanda toplumun
kimligini sekillendiren kiiltirel ve dini normlarin da devlet eliyle bastiriimasi anlamina gelmistir. Tek
tip bir “Tark” kimligi insa edilmeye galisiimistir. Ancak bu kimlik, halkin dnemli bir kismi tarafindan
manevi ve ahlaki temelden yoksun gorilmis ve yabancilastirici bir unsur olarak algilanmistir. Bunun
sonucunda dini ve ahlaki egitimin geri getirilmesine yonelik toplumsal bir talep olusmustur. 1950-
1980 déneminin egitim politikalari, ¢ok partili hayata gecisle birlikte bu birikmis toplumsal talebin

siyasi dizlemde ifade bulmasinin 6ngorulebilir bir sonucu haline gelmistir (Turan, 2016).
3.2. Cok Partili Donemde Egitim Felsefesi: Dini Egitimin Temkinli Geri Doniisii

1946’da cok partili hayata gecilmesi ve 1950’de Demokrat Parti (DP) iktidarinin baslamasi, egitim
politikalarinda dinin konumuna iliskin 6nemli bir dénim noktasi olusturmustur. 1923-1950 vyillari
arasinda devlet ile din arasindaki sert catismalar yasanmisken, DP yonetimiyle birlikte daha uzlasmaci
ve dinf taleplere agik bir yaklasim benimsenmistir. DP hiikiimeti, selefi CHP’den farkli olarak laiklik
ilkesini daha esnek yorumlamis ve din egitimine olumlu bir tavir sergilemistir. iktidara gelmesinin
hemen ardindan 1932’den beri Tirk¢e okutulan ezan, Arapga aslina uygun bicimde yeniden
okunmaya baslanmistir. 16 Haziran 1950’de bu yasagin kaldirilmasi, toplumun genis kesimlerinde
memnuniyet yaratmistir. Bunu takiben okullara din dersleri yeniden eklenmis ve uzun siiredir kapal

olan imam Hatip okullarinin tekrar faaliyete gecirilmesi kararlastirilmistir (Murat & Demir, 2024).

DP’nin bu politikalari, yalnizca muhafazakar taleplere duyarlilikla degil, ayni zamanda Soguk Savas

kosullarinin etkisiyle de sekillenmistir. 1950’lerle birlikte yikselen komiinizm tehdidi, dini inanglarin
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zayiflamasinin ahlaki bir bosluk yaratarak komiinizmin yayilmasina zemin hazirlayacagl endisesini
dogurmustur. Amerikan etkisindeki antikomunist propagandalar, toplumsal bitlinlesmenin manevi
degerler etrafinda saglanmasi gerektigini vurgulamis ve egitimde dinin yeniden 6nem kazanmasinin
onind agcmistir. DP’nin Ozglirlikel séylemi, din egitiminin genclig§in maneviyatini gliclendirerek

yozlasmayi onleyecegi diisiincesine destek saglamistir (Ertem, 2024).

Amerikan etkisi sadece antikomiinist propaganda ile sinirh kalmamis, Fulbright Antlasmasi ile fiili
olarak midahaleye dontsmistir. 1949 tarihli Fulbright Anlasmasi, Tirk egitim sisteminde Amerikan
etkisini kurumsallastirarak uzun vadeli midahale i¢in yapisal ve hukuki bir cerceve olusturmustur. Her
ne kadar 6grenciler, akademisyenler ve kamu goérevlileri icin bir degisim programi olarak sunulsa da,
anlasmanin besinci maddesi ABD lehine orantisiz bir yetki dagilimi 6ngdérmistir. Tirkiye'deki
Amerikan diplomatik misyon sefi, komisyonun fahri baskani olarak esitlik durumunda belirleyici oya
sahip olmustur. Ayrica Amerikan Uyeleri atama yetkisini tek basina elinde bulundurmustur. Bu
diizenleme, kararlar tGzerinde ABD’ye fiili bir veto glicii tanimis, Tiirk denetimini devre disi birakmistir
(Cakir, 2024). Dolayisiyla, anlasma kultlrel etkiden dogrudan yapisal glice gecisi temsil ederek,

gelecegin entelektiiel ve idari elitlerini yonlendirecek mesrulastiriimis bir kanal olusturmustur.

Demokrat Parti donemi (1950-1960), antlasmanin somutlastigi donem olmustur. Rufi, Tompkins,
Beals ve Kate Wolferd gibi ¢ok sayida Amerikan uzman Tirkiye’'ye davet edilmis ve rehberlik
hizmetlerinin tanitiimasi, 6gretmen okullari ile Koy Enstitlilerinin birlestirilmesi ve yeni pedagojik
uygulamalarin benimsenmesi gibi dnemli yapisal degisikliklere yol agmistir. Turk egitimcilerin ABD’ye
gonderildigi inceleme gezileri ise “program gelistirme”, “deneme lisesi” ve “fen lisesi” gibi
kavramlarin Ulkeye tasinmasini saglamistir. Bu slirecte Koy Enstitlileri, Cumhuriyet'in 6zgiin ve
uygulamal kirsal egitim modeli olarak soguk Savas baglaminda kolektivist yapisi sipheli bulunarak,
mifredati teorik dersler lehine degistirilmis, 1953’te 6gretmen okullariyla birlestirildikten sonra
tamamen kapatilmistir (Karakdk, 2011). Koy Enstitilerinin tasfiyesi, Tirkiye’nin kendi toplumsal
kosullarindan tireyen bir model yerine disaridan onaylanmis Batili bir egitim sablonuna yéneldiginin

semboli olmustur.

Fulbright Antlasmasi, uzun vadede ABD’nin Tiirk egitim sistemine sizmasini saglamis, Tirkiye’'nin
kendine 6zgl egitim modelini terk ederek, Amerikan gikarlari dogrultusunda Tirkiye’yi kontrol altinda
tutacak politikalarin gelismesine zemin hazirlamistir (Aysal ve Arslan, 2021). Ayrica Fulbright
Antlasmasi’na yonelik en 6nemli elestiriler, Tlrkiye’nin egitim alanindaki egemenligini devrettigine,
bu antlasmanin adeta egitim alaninda kapitlilasyon olduguna ve Tirk milli egitim sisteminin
somirgelestirildigine yoneliktir. Antlagsma, Tirk Milli Egitim Bakanligi'ni komisyonun kararlarina tabi
kilarak, Tirkiye'nin kendi egitim politikalarini bagimsiz bir sekilde belirleme yetenegini ortadan

kaldirmistir (ilbey, 2020).
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Her ne kadar 1960 darbesi DP iktidarina son vermis olsa da, sonraki siirecte din egitimi tamamen
ortadan kaldirilmamistir. 27 Mayis 1960 sonrasinda kurulan Milli Birlik Komitesi yonetimi ve
1960’larin sivil hitkiimetleri, imam Hatip okullarini kapatma yoluna gitmemistir. Bu okullar zamanla
egitim sisteminde yerlesik bir unsur haline gelmistir. Ozellikle 1965 sonrasinda Adalet Partisi
iktidarlari ve 1970’lerde MSP gibi koalisyon ortaklarinin etkisiyle din egitimi alaninda kademeli bir
genisleme yasanmistir. 1974’te ortaokullarda se¢meli din derslerinin baslatiimasi ve 1976’da imam
Hatip okullarinin lise kismi mezunlarina Universiteye giris hakki taninmasi bu slrecin doniim
noktalarindandir. 1970’lerin sonunda imam Hatip Liselerinin sayisi 200’ asmis ve bu okullar
muhafazakar kesimlerin destegiyle hizh bir blylime gostermistir. Ancak laik cevreler, dinin egitimde

artan gorinlirlGgiini kaygiyla degerlendirmis ve “irtica” tartismalari yeniden giindeme gelmistir.

Cok partili sisteme gegis, dislayici bir yaklasimdan uzlasmaci bir modele dogru felsefi bir donlisimi
ifade etmektedir. 1949'da Demokrat Parti iktidara gelmeden 6nce se¢meli din derslerinin
baslatilmasi, tek parti doneminin kati laik¢i tutumunun sdrdidridlemezliginin fark  edilmeye
baslandigini gostermektedir. Demokrat Parti’nin politikalari, halkin taleplerine dogrudan bir yanit
niteligi tasimaktadir. Din derslerinin velilere birakilan bir muafiyet hakki ile mifredata eklenmesi,
devlet ile toplum arasindaki iliskinin daha demokratik bir zemine tasindigini ortaya koymaktadir. Bu
felsefi degisim, milli ve manevi degerlerin kamu egitiminde mesru bir unsur olarak kabul edilmesi

anlamina gelmektedir (Turan, 2016).

Bu donemde din egitiminin geri donlsi, dnceki donemin otoriter laiklik anlayisina karsi bir diizeltme
olarak degerlendirilmistir. Egitim sistemi, toplumun manevi ve ahlaki mirasiyla yeniden bag kurma
imkani saglamistir. Bununla birlikte, siire¢ devletin kontrolinden tamamen bagimsiz gelismemistir.
Din egitimi devletin denetimi altindaki okullara entegre edilerek mifredat, icerik ve 6gretmenler
Uzerinde tam kontrol saglanmis ve &gretilen islam yorumu devletin cikarlarina uyumlu hale

getirilmistir (Kodal, 2023).

1950-1980 dénemi, devletin din karsisindaki tutumunda 6nemli dalgalanmalarin yasandigi bir dénem
olmustur. Demokrat Parti ile baslayan gérece 6zgurlikcl ortam, din egitiminin yeniden mifredatta
yer almasina ve dini kurumlarin canlanmasina zemin hazirlamigtir. Bunu takip eden siirecte merkez
sag iktidarlar dini degerlerin egitimle entegrasyonunu sirdirmistir. Ancak laik elitler ile
muhafazakar kitleler arasindaki fikir ayriliklari daha da derinlesmistir. 1980’e gelindiginde egitim
sistemi, hem sekiiler modernlesme hedeflerini hem de manevi degerlerin korunmasi taleplerini ayni

anda karsilamakta zorlanan celiskili bir alan haline gelmistir.

Bu dénemdeki politikalar yalnizca dinin geri donisinl degil, ayni zamanda ideolojik kutuplasmanin

da artmasini beraberinde getirmistir. 1960’larin sonlari ve 1970’ler, egitim sistemi araciligiyla biri
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milli-manevi degerlere, digeri sekiiler-evrenselci ve kismen Marksist ideolojilere dayanan iki farkli
degerler sisteminin ayni anda yayilmasina sahne olmustur (Turan, 2016). Bu ¢ift yonli yapi bir sentez
olusturamamis ve ideolojik olarak kutuplasmis genclik hareketlerinin ortaya cikmasina zemin
hazirlamistir. 1970’lerin sonunda yasanan toplumsal ve siyasal kaos, 1980 askeri miidahalesine
gerekce yapilmistir. Miidahale sonrasinda benimsenen Tiirk-islam Sentezi, yeni bir fikir degil,
milliyetcilik ile devletin onayladig islam anlayisini tek bir cati altinda birlestirme cabasi olarak

gelistirilmistir.
3.3. 1980 Sonrasi Donem: Tiirk — islam Sentezi

12 Eylal 1980 askeri darbesi, Tirkiye'nin siyasi ve toplumsal hayatinda oldugu gibi egitim
politikalarinda da kokli degisimler yaratmistir. Darbe yonetiminin ideologlari, toplumsal kutuplasma
ve genglik ¢catismalarina ¢6ziim olarak Tiirk-islam Sentezi adi verilen resmi ideolojiyi benimsemistir.
Bu yaklasim, milli kimligi islam’in belirli yorumlariyla birlestirerek toplumsal bitiinliigi saglamayi
hedeflemekteydi. Kenan Evren liderligindeki yonetim, bir yandan o6nceki donemin kati laiklik
vurgusunu slirdirmis, diger yandan dini degerleri kontrollii bicimde egitim sistemine dahil etme
politikasini baslatmistir (Ertem, 2024). Bu cercevede 1982 Anayasasi ile Din Kiltlrt ve Ahlak Bilgisi
dersi ilkokul ve ortadgretimde zorunlu hale getirilmistir. Devlet, daha dnce disladigl din egitimini bu
kez kendi denetimi altinda topluma aktarmayi planlamaktaydi (Bayraktar & Aksu, 2021). Bu kararin
alinmasinda dine karsi sempatik bir yaklasim degil, dinin devlet kontroli altinda tutulmasi amaci etkili
olmustur (Turan, 2016). Boylece ¢ok kanalli din egitimi yerine, tek merkezden yuritilen resmi bir din

ogretimi olusturulmasi hedeflenmistir.

1980’lerin Tirk-islam Sentezi politikasi, egitim mifredatinda milliyet¢i ve maneviyatgi unsurlarin
agirlk kazanmasina yol agmistir. Ders kitaplarinda islam tarihi ile Tiirk-islam diisiiniirlerine daha fazla
yer verilmis, Atatlrkgllik konusu ise “laik devlet” ilkesiyle birlikte “milli ve manevi degerler”
cercevesinde ele alinmaya baslanmistir. imam Hatip Liselerinin sayisi artmis ve bu okullar mesleki
egitim statlstyle devlet tarafindan desteklenmistir. Ancak bu gelismeler laik kesimde ciddi endiselere
neden olmustur. Laik cevreler, askeri yonetimin din derslerini zorunlu hale getirmesini gencleri
radikal akimlardan koruma iddiasiyla agiklasa da, uzun vadede egitimin dinsellesmesi yoniinde

tehlikeli bir adim olarak degerlendirmistir (Bilgili, 2014).

1990’ yillara gelindiginde Tirkiye’'nin siyasi atmosferi yeniden hareketlenmistir. 1980 sonrasi yetisen
dindar kusaklardan c¢ikan kadrolar, 1996’da Refah Partisi onderliginde ilk kez hikiimete ortak
olmustur. Refah Partisi'nin egitimde dinf icerikli vurguyu artirma talepleri, ordu ve yargi basta olmak
Uzere laik kurumlarin tepkisini ¢ekmistir. Bu gerilim 28 Subat 1997’de Milli Guvenlik Kurulu

kararlariyla belirginlesmistir. 28 Subat Sireci, egitim alaninda kokli degisiklikler getiren ve dogrudan
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dindar kesimi hedef alan uygulamalara zemin hazirlamistir. Dinf egitimin bastiriimasi, toplumun inang
O0zgurlGglinln sinirlandiriimasi ve dindar nesillerin dnlintin kesilmesinin yani sira ‘dindar kadinlarin
egitimden ve kamusal hayattan diglanmasi’ olarak kendini gdstermistir. Dindarlara karsi ‘ayrimcilik ve
sistematik baski’ donemi olarak nitelenen dénem, egitim alaninda inang 6zglrlGgini sinirlayan, firsat
esitligini zedeleyen ve toplumun degerlerine aykiri bir donem olarak gorilerek tarihi slrecgte yer
edinmistir. 16 Agustos 1997’de cikarilan sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim yasasiyla imam Hatip
okullarinin orta kisimlari kapatilmistir. Liselerin devamina izin verilmis ancak Universiteye giriste
katsayi engeli getirilmis ve ilahiyat fakiltelerinin 6grenci kontenjanlari ciddi bicimde azaltilmistir. Bu
sekilde imam hatipli genglerin yliksekdgretime ve kamusal kariyer alanlarina yonelmesi dolayli

bicimde sinirlandiriimistir (Kozan, 2025; Yildirim & Kale, 2024).

28 Subat kararlarinin bir baska boyutu, resmi ideolojiye aykiri goriilen bireylerin egitim ve calisma
haklarinin kisitlanmasi olmustur. Bu dénemde basoértisii meselesi, sembolik bir catisma alanina
dontsmistir. Devlet okullari ve Gniversitelerde basortili 6grenci ve personel bulundurulmamasi igin
kati yasaklar getirilmistir. Basortilisi takan 6grenciler okullardan uzaklastiriima tehdidiyle karsi karsiya
kalmis ve binlercesi egitimine devam edememistir. “Laiklige aykiri bir baskaldiri simgesi” olarak
nitelendirilen basortilsu, binlerce kiz 6grencinin egitim hakkindan mahrum birakilmasina yol agmustir.
1980-2002 donemi, din egitimi konusunda baski ile kontrolli serbesti arasinda gidip gelen

politikalarin en sert bigcimde yasandigi bir zaman dilimi olmustur (Bilgili, 2014).

Turk-islam Sentezi, toplumsal bitiinliik yaratmay amaclasa da, paradoksal olarak, kontrol altinda
tutmay! hedefledigi siyasal islam’in yiikselisi icin gerekli siyasi ve sosyal kosullari da hazirlamistir.
1980 sonrasi rejim, islam’in kamusal ve siyasi alandaki gérunirlGgini uzun vyillar sonra
mesrulastirmistir. Zorunlu din mifredatiyla yetisen kusaklar, dini soylemi kamusal yasamin olagan ve
beklenen bir parcasi haline getirmistir. Devlet, diger tim ideolojileri 6zellikle sol hareketleri
bastirarak muhafazakar bir sdylemin tek muhalif dil olarak 6éne ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Ancak
devletin sundugu islam anlayisi bircok dindar tarafindan asiri milliyetci ve manevi ézgiinliikten yoksun
bulunmustur. Bu durum, daha tabandan gelen ve dinamik bir siyasal islam arayisini beslemistir.
2002’de AK Parti’nin yiikselisi, 1980’lerin Tiirk-islam Sentezi politikasinin bir reddi degil, aksine onun
mantiksal sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. AK Parti, askeri rejimin sagladigi siyasi alani ve kultirel
mesruiyeti kullanmis, ayni zamanda devletin tepeden dayattigi dini degerlerin yerine daha tabii ve

toplumsal bir versiyon sundugunu iddia etmistir.
3.4. AK Parti Donemi ve Dindar Nesil Yetistirme Projesi

AK Parti dénemi, devletin islam’i yalnizca denetleme anlayisindan uzaklasip muhafazakar bir islami

diinya gorislini tesvik eden bir ¢erceveye yoneldigi bir donemi temsil etmektedir. Bu dénemin
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merkezi felsefi hedefi, “dindar bir nesil” yetistirme idealiyle 6zetlenmektedir. Béylece dinin ulusal
glivenlik acisindan aragsal bir unsur olarak kullanilmasindan, toplumu belirli bir dini ve muhafazakar
degerler sistemine gore bicimlendirmeye yonelik bir yaklasima gecilmistir. Egitim anlayisi,
neoliberalizm dogrultusunda 6zellestirme, sosyal muhafazakarlik ve siyasal islam unsurlarini birlikte

barindiran bir nitelik kazanmistir (Omiirliioglu, 2020).

Kasim 2002 segimleriyle iktidara gelen Adalet ve Kalkinma Partisi, Tirkiye’nin egitim sisteminde kokli
ve demokratik reformlar gerceklestirme iddiasiyla hareket etmistir. Parti yonetimi, toplumun genis
kesimlerinin beklentilerine karsilik veren kapsayici ve 0Ozgirlikcl bir egitim vizyonu ortaya
koymustur. iktidarin ilk yillarinda, toplumsal uzlasiy1 dikkate alan stratejik adimlar atilmis ve egitim

sisteminin yeniden yapilandirilmasi siireci planh bicimde ytrGtilmastir (Gal, 2008).

2007'de Abdullah Gil'Gin cumhurbaskani secilmesiyle birlikte egitimde demokratiklesme ve
ozglirlikler yoniinde yeni bir ivme kazaniimistir. Yiiksekdgretimde yapilan reformlar sayesinde, uzun
yillardir tartisilan basortiisi meselesi demokratik bir bakis agisiyla ele alinmistir. 2010’larin basinda
Universitelerde basortisi 6zgurligliniin saglanmasi, egitim hakkinin éntindeki kisitlamalari kaldiran
tarihi bir gelisme olmustur (Benli, 2011). 2011’de ¢ikarilan af yasasiyla egitim hakkindan mahrum
kalan 6grencilerin magduriyetleri giderilmis ve toplumsal adaletin saglanmasi yolunda 6nemli bir

adim atilmistir (Glleg ve Glileg-Aslan, 2013).

Mart 2012’de yururlige giren 4+4+4 sistemi, AK Parti hikimetinin en kapsaml egitim reformu
olmustur. Bu dizenleme, egitimin ilkokul, ortaokul ve lise olmak Uzere kademeli bir yapiya
kavusmasini saglamistir. imam Hatip okullarinin ortaokul kisimlarinin yeniden agilmasi, egitimde
cesitliligin ve se¢cim 6zglrlGginln artmasina zemin hazirlamistir. Ayni yil Gniversiteye giristeki katsayi
engelinin kaldiriimasiyla tim lise mezunlarinin esit sartlarda ylksekdgretime erisimi mimkin héle

gelmis ve firsat esitligi ilkesinin uygulanmasinda kritik bir adim atilmistir (Odabasi, 2014).

Kasim 2012’de okullarda tek tip kiyafet zorunlulugunun sona ermesi, 6grencilerin bireysel tercih
haklarinin genislemesi bakimindan énemli bir déneme¢ olmustur. Ekim 2013’te kamu kurumlarinda
cahsan kadin personelin basortlisi yasaginin kaldiriimasi, Cumhuriyet tarihinde temel hak ve
Ozglrlikler agisindan ¢igir agici bir reform niteligi tasimistir. Bu degisiklikler, toplumun farkl
kesimlerinin kamusal alana esit bicimde katilmasina olanak saglayarak demokratiklesme siirecine

katkida bulunmustur.

Mifredat alaninda gergeklestirilen yenilikler, egitimin degerler boyutunun giglendirilmesine hizmet
etmistir. 2010°lu yillarda Milli Egitim Bakanhg tarafindan uygulamaya konan degerler egitimi
yaklasimi, 6grencilerin ahlaki ve manevi gelisimine katki saglamistir (Cihan, 2014). 2013 ve 2017'de

glncellenen 6gretim programlarinda milli ve manevi unsurlarin vurgulanmasi, kiiltirel mirasin ve
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toplumsal kimligin yeni kusaklara aktarilmasi bakimindan dnemli bir gelisme olmustur. Bu ¢ercevede
durastlik, saygi ve sorumluluk gibi evrensel ilkelerin 6grencilere kazandirilmasi, ahlaki acidan

donaniml bireyler yetistiriimesine katkida bulunmustur (Yildirim ve Demirel, 2019).

Gunimuzde din egitimi, demokratik ve ¢ogulcu bir yaklagimla egitim sisteminde kurumsal bir yapi
kazanmis durumdadir. Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin yani sira, Kur’an-i Kerim, Hz.
Peygamber’in Hayati, Temel Dini Bilgiler ve Ahlak-Deger Egitimi gibi se¢meli derslerin sunulmasi,
dgrencilerin bireysel ilgi ve tercihlerine gére egitim alabilmesine olanak tanimaktadir. imam Hatip
okullarinin sayisindaki artis ile ylksekogretimde ilahiyat fakiltelerinin yayginlasmasi, egitim
sisteminde hem cesitliligi hem de zenginligi artiran gelismeler arasinda yer almaktadir. Bu durum,
farkh toplumsal kesimlerin egitim taleplerine demokratik bicimde yanit verilmesi agisindan dnemli bir

asama olarak degerlendirilmektedir (Erpay, 2022).
3.5. Donemler Arasi Karsilastirma

Turkiye’de Cumbhuriyet'ten glinimize egitim politikalarinin arkasindaki felsefi yonelimler ve etik

deger vurgulari, iktidarlarin ideolojik tercihlerine bagl olarak keskin degisimler yasamistir.

Erken Cumhuriyet Donemi’'nde (1923-1950) egitim anlayisi, aydinlanmaci sekilerizm ve pozitivist
bilim anlayisi lzerine kurulmustur. Bu donemde maneviyat yerine ulus insasi ve cagdaslasma
hedefleri merkeze alinmistir. Etik degerler, dini temellerden bagimsiz bigcimde yurttashik ahlaki ve
uluscu idealler tGzerinden tanimlanmistir. Mifredatta ahlak egitimi verilmis ancak din, ahlaki referans
olmaktan cikarilmistir. Atatlrk’an “fikri hir, vicdani hir, irfani hiir nesiller” hedefi, dinin bireysel
vicdan alaninda degerlendirilmesini ve okul disiplininin akil ile bilimin rehberliginde bigcimlenmesini

Ongdrmistir. Boylece etik degerler, laik bir cercevede yeniden tanimlanmustir.

Demokrat Parti ile baslayip sonrasinda devam eden Cok Partili ve Soguk Savas Dénemi’nde (1950-
1980) egitim felsefesinde pragmatik bir sentez arayisi ortaya ¢ikmistir. Cumhuriyet’in sekiiler egitim
yapisi korunmus fakat toplumun manevi taleplerine yanit vermek amaciyla dinf unsurlara kismen alan
actimistir. Ahlak ve degerler egitimi, bu dénemde sinirli bicimde yeniden dini referanslara
dayandirilmaya baslanmistir. Kominizmle micadele baglaminda genclerin dini ve milli degerlerle
donatilarak ahlaki yonden gliclendirilmesi dislincesi destek bulmustur. Din derslerinin yeniden
okutulmasi ve imam hatip okullarinin agilmasi, genclerin ahlaki gelisiminin islami degerlerle
desteklenmesi gerektigi inancini yansitmistir. Bununla birlikte, devlet okullarinda din egitimi belirli
sinirlar icinde tutulmus ve laiklik ilkesi tamamen terk edilmemistir. 1980’e kadar uzanan bu dénem,

laik ve milli bir egitim anlayisi ile dini-manevi talepler arasinda denge arayisi olarak tanimlanabilir.

000
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AK Parti déneminde egitim felsefesi, muhafazakar-demokrat bir séylemle yeniden tanimlanmistir.
iktidarin ilk yillarinda Avrupa Birligi uyum siireci ve insan haklari perspektifiyle uyumlu liberal bir
egitim vizyonu o©ne c¢ikarilmistir. Ancak 2010 sonrasinda egitim politikalarinin giderek neo-
muhafazakar bir eksene kaydigi gorllmustlr. Glincel egitim anlayisi, “maneviyati glgli nesiller
yetistirme” hedefini merkeze almaktadir. Cumhurbaskani Recep Tayyip Erdogan’in 2012'de acikca
ifade ettigi “dindar bir nesil yetistirme” vurgusu, egitim politikalarinin ana yodnlendiricisi haline
gelmistir. Mifredata eklenen degerler egitimi, gorlinliste evrensel ahlaki degerleri kapsamakla
birlikte uygulamada Siinni islam ahlakini temel alan bir yaklasimi benimsemistir. Ogrencilere
dogruluk, saygl ve yardimlasma gibi degerler 6gretilirken bunlar ¢ogunlukla dini referanslarla
sunulmustur. Elestirel gorlsler, bu durumun tekgi bir dinya goérisii olusturdugunu ve cogulcu,
elestirel dislinme becerilerini sinirlayabilecegini ileri sirmektedir. Sonucta AK Parti donemi, etik
degerlerin islami-muhafazakar kaliplarla belirlendigi ve laik egitimin evrensel degerler, elestirel

akilcihk ve bilimsel hiimanizma gibi unsurlari geri plana ittigi bir donem olarak ortaya ¢ikmustir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tirkiye’de egitim politikalarinin tarihinde iki ana eksenin siirekli
rekabet halinde oldugu goriilmektedir. Sekiiler modernlesmeci eksen ile muhafazakar dindar eksen
arasindaki micadele, egitim felsefesi ve miifredatin degerler boyutuna yén vermistir. iktidar
degistikce egitim politikalari da keskin dontsliimler gecirmistir. Sekiler eksen, egitimi dini etkilerden
arindirarak bilimsel ve evrensel degerlerle temellendirmeyi hedeflemistir. Muhafazakar eksen ise dini
ve kiltiirel degerlerin yeni nesillere aktarilmasina oncelik tanimistir. Bu iki yaklasim arasindaki
gerilim, egitimde sireklilik ve istikrarin saglanmasini zorlastirmistir. Miifredat sik¢a degismis,
ogretmenler ve 6grenciler farkl donemlerde farkh ideolojik yonelimlere uyum saglamak durumunda

kalmistir.
3.5.1.Sonugtan dnce

Turkiye’de egitim sistemine yonelik tartismalarin 6nemli bir boliumiin(, farkh ideolojik yonelimlere
sahip kamplasmalarin belirledigi gorilmektedir. Tirkiye’de egitim sistemine iliskin tartismalarin
onemli bir boliuminan, farkli ideolojik yonelimlere sahip aktorler arasindaki kamplasmalar tarafindan
sekillendirildigi gdzlemlenmektedir. Bu baglamda, Fulbright programi érneginde oldugu gibi, hangi
uluslararasi anlagsmanin kabul edilip edilmediginden bagimsiz olarak géz ardi edilemeyecek temel bir
olgu bulunmaktadir: Tiirk egitim sistemi tarihsel slire¢ boyunca siirekli bir dalgalanma, istikrarsizlik ve
“yaz-boz tahtasi” niteligi arz eden degisimlerle karsi karsiya kalmistir. Dolayisiyla, s6z konusu
degisimlerin ve ideolojik etkilesimlerin uzun vadede egitim politikalarinin istikrarina ya da niteligine
kayda deger ve kalici bir katki sundugunu ileri siirmek oldukca glctir. Zira ideolojik yonelimli
rovansist yaklasimlar, egitimde kalici ve nitelikli dénislimler yaratmaktan ziyade, her on ila yirmi yilda

bir yinelenen yapisal degisimlerle sinirl kalmistir. Ornegin, 4+4+4 sistemi etrafinda siiregelen
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tartismalar, pedagojik boyutu goéz ardi edilen reform arayislarinin bir gostergesidir. Oysa egitim
politikalarinin ideolojik yonelimlerden arindirilarak, okul 6ncesinden yiksekogretime kadar insan
glici planlamasi, sanayi, teknoloji ve hizmet sektorleriyle entegrasyon ekseninde yeniden
kurgulanmasi gerekmektedir. Bu yaklasim, yalnizca pedagojik bir perspektifin benimsenmesiyle
mimkin olup, Universitelerden meslek yiiksekokullarina kadar tim kurumsal yapilari kapsayan bir
yeniden yapilanmayi zorunlu kilmaktadir. Yaklasik kirk yildir sinav merkezli isleyen mevcut sistem,
yabanci dil 6gretimi 6rneginde oldugu gibi verimlilik sorunlari yaratmis; yillarca ingilizce egitimi alan
gencligin dil yeterliligi kazanamamasi bu sorunun tipik bir gostergesi olmustur. Dahasi, yliksek lisans
ve doktora diizeyinde egitim géren bireylerin is bulamamasi, sistemin insan kaynagi temelli bir
dontsimden yoksun oldugunu kanitlamaktadir. Oysa Anadolu cografyasinin kokli medeniyet
birikimi, cagin gereklilikleriyle sentezlendiginde, ideolojik farkhliklardan bagimsiz bicimde milli
dinamiklerle 6zgln bir egitim modeli gelistirmek mimkindir. Bu model, kiresel dizeyde bir “Turk

Egitim Modeli” olarak anilmaya baslayacak potansiyele sahiptir.
Sonug

Selguklu’dan gliniimiize Tirk egitim tarihinin analizi, egitim felsefesinin siyasi iktidarlarin ideolojik
projeleriyle simbiyotik bir iliski icinde sekillendigini acikca ortaya koymaktadir. Selcuklu ve Osmanli
dénemlerinde islami diinya goriisiine dayali, istikrarli ve devamlilik arz eden egitim mirasi,
Cumbhuriyet’in ilaniyla radikal bir kopus yasamistir. Bu tarihten itibaren egitim sistemi, sekdiler-
modernist bir vatandas yaratma hedefi ile milli ve manevi degerleri merkeze alan muhafazakar
anlayis arasinda siirekli bir salinima sahne olmustur. Her iktidar degisimi, egitim politikalarinda,
mifredatta ve degerler egitiminin iceriginde keskin donlsimlere yol acmis; ¢ok partili donemin
uzlagsma arayislari, 1980 sonrasi devlet kontrollii sentez denemeleri ve AK Parti déneminin dindar

nesil projesi, bu ideolojik miicadelenin farkli evrelerini temsil etmistir.

Egitim felsefesi alanindaki bu buhran, hakikatini islami gelenekten alan bir medeniyet tasavvurunun
terk edilerek, Bati merkezli modernlesme projesinin kort korine taklit edilmesinin dogal bir
neticesidir. Tevhid eksenli, ilim ile irfani bitlnlestiren ve ‘insan-1 kamil’ yetistirmeyi hedefleyen bir
egitim anlayisinin yerini, akli vahiyle g¢atistiran, maddeyi mana 6nlinde tutan ve sekiler bir insan tipi
dayatan ithal modeller almistir. Bu dayatma, egitimi manevi bir arinma ve tekdmil araci olmaktan
¢ikarip, nesilleri kendi kimligine, tarihine ve inang diinyasina yabancilastiran ideolojik bir aygita
donlstirmistiir. Sonugta, ahlaki pusulasini yitirmis, zihinsel olarak somirgelestirilmis ve manevi bir
bosluga suriklenmis kusaklar ortaya ¢ikmistir. Nihayetinde, Tirkiye’de yetistirilmek istenen ‘ideal
insan’ tanimi lizerindeki ¢atisma, ilahi olana teslimiyet ile beseri ideolojilere kolelik arasindaki temel
bir tercihe dayanmakta ve egitim sistemi, bu medeniyet micadelesinin en kritik cephesi olmayi

strdirmektedir.
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Turkiye’de egitim sistemine yonelik tartismalarin dnemli bir bolimiin, farkl ideolojik yonelimlere
sahip kamplasmalarin belirledigi gorilmektedir. Bu baglamda, 6zellikle Fulbright programi tizerinden
sekillenen etkilesimlerin uzun vadede llke egitim politikalarina belirgin bir katki sagladigini séylemek
glctur. Zira rovansist yaklasimlar, egitimde kalici ve nitelikli dontsiimler yaratmaktan ziyade, her on
ila yirmi yilda bir yinelenen yapisal degisimlerle sinirli kalmistir. Ornegin, 4+4+4 sistemi etrafinda

sliregelen tartismalar, pedagojik boyutu goz ardi edilen reform arayislarinin bir gostergesidir.

Oysa egitim politikalarinin ideolojik yonelimlerden arindirilarak, okul 6ncesinden yiksekogretime
kadar insan giict planlamasi, sanayi, teknoloji ve hizmet sektorleriyle entegrasyon ekseninde yeniden
kurgulanmasi gerekmektedir. Bu yaklasim, yalnizca pedagojik bir perspektifin benimsenmesiyle
mimkin olup, Universitelerden meslek yiksekokullarina kadar tim kurumsal yapilari kapsayan bir
yeniden yapilanmayi zorunlu kilmaktadir. Yaklasik kirk yildir sinav merkezli isleyen mevcut sistem,
yabanci dil 6gretimi 6rneginde oldugu gibi verimlilik sorunlari yaratmis; yillarca ingilizce egitimi alan
gencligin dil yeterliligi kazanamamasi bu sorunun tipik bir géstergesi olmustur. Dahasi, yliksek lisans
ve doktora diizeyinde egitim goéren bireylerin is bulamamasi, sistemin insan kaynagi temelli bir
donisimden yoksun oldugunu kanitlamaktadir. Oysa Anadolu cografyasinin kokli medeniyet
birikimi, cagin gereklilikleriyle sentezlendiginde, ideolojik farkliliklardan bagimsiz bicimde milli
dinamiklerle 6zgiin bir egitim modeli gelistirmek miimkindir. Bu model, kiiresel diizeyde bir “Tlirk

Egitim Modeli” olarak anilmaya baslayacak potansiyele sahiptir.
Kaynakga

Aysal, N., & Arslan, L. (2021). Siyasal ve Kiiltiirel Diplomasi Sarmalinda Tiirk-Amerikan iliskilerinin
Gelisimi: “Fulbright Programi Anlasmasi”. OPUS International Journal of Society Researches,
18(42), 5999-6024.

Bayrakdar, N., & Aksu, H. . (2021). ilkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinin
kiiltirlerarasi din egitimi agisindan degerlendiriimesi. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisi Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi, 11(2), 563-580.

Biyikbas, N. (2013). Osmanl insan yetistirme diizeni ve Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuna etkileri.
Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, 29(87), 199-228.

Cakir, S. (2024). Yeni devletin insasi ve sonrasinda Turkiye'nin bagimsizlik ve demokrasi sorunsali.
Tesam Akademi Dergisi, 11(2), 723-758.

Celebi, N., & Kazanci, E. (2021). Cumhuriyet dénemi egitim politikalari ve yabanci egitim uzmanlarinin
egitimdeki etkileri (1923-1960). Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19(4),
198-218.

Engin, R. (2023). Nizamllmulk’in devlet yonetimine iliskin goérusleri: Siyasetname 6zelinde bir
degerlendirme. Ombudsman Akademik, 10(19), 137-159.

Ergut, F. (2007). Tarihsel bilginin 6zgullikleri: Zaman ve patikaya bagimhhk. Praksis, 17, 159-173.

76



Ertem, E. C. (2024). Rising authoritarianism and changing education policies of 21st century Turkey.
on_education. Journal for Research and Debate, 20(1).

Glindlz, M. (2024, Mart 19). 100’Uncli yihinda Tevhid-i Tedrisat ve egitimde zihniyet Uzerine.
Perspektif Online. https://tinyurl.com/k86c35x3

Hesapcioglu, M. (2009). Tirkiye’de cumhuriyet déneminde egitim politikasi ve felsefesi. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi EGitim Bilimleri Dergisi, 29(29), 121-138.

ilbey, A. D. (2020). Milli egitim milll ve “bagimsiz’ midir?. Tiirkive Yazarlar Birligi.
https://www.tyb.org.tr/milli-egitim-milli-ve-bagimsiz-midir-20867yy.htm

Kapluhan, E. (2012). Atatlrk donemi egitim seferberligi ve koy enstitileri. Marmara Cografya Dergisi,
(26), 172-194.

Karakok, T. (2011). Menderes Dénemi’nde (1950 — 1960) Tiirkiye’de Egitim. Yiiksekdgretim ve Bilim
Dergisi, 1(2), 89-97.

Kozan, N. (2025). Siyasi gelismeler baglaminda Turkiye’de din egitimi sirecleri ve bu slirecte ortaya
cikan problemler. ADU ilahiyat Dergisi, 1(1), 85-109.

Murat, E., & Demir, i. (2024). Cumhuriyet sonrasi Tiirkiye’deki din egitimine politik acidan genel bir
bakis. Anadolu Dil ve Egitim Dergisi, 2(1), 1-9.

Ozkése, K. (2019). Osmanl Devleti’'nde tekke-medrese miinasebetlerindeki menfi gelismeler.
Somuncu Baba Dergisi, 224.

Toprak, Z. (2021). Kitap incelemesi: Milkiye'nin 160. kurulus yildonimd ve kalici bir eser Tiirkiye'nin
modernlesme siireci ve Mekteb-i Miilkiye. Ankara Universitesi SBF Dergisi, 76(2), 597—601.

Turan, F. (2016). Turkiye'nin zorunlu egitim politikalari-tarihsel perspektif 1. Cagdas Yénetim Bilimleri
Dergisi, 3(1), 1-10.

Yazibasi, M. (2014). Klasik Osmanl déneminden Cumhuriyet’e Osmanli’da ahlak egitim ve 6gretimi.
insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 3(4), 761-780.

Yildirnm, S., & Kale, E. (2024). Turkiye'de din egitiminde degisen dinamikler ve tarihsel izler. The
Journal of Academic Social Science, 147(147), 447-457.

77


https://tinyurl.com/k86c35x3?utm_source=chatgpt.com

781
Cocuklar igin Felsefe

BiR GUNDE FELSEFE: HIKAYE TEMELLi P4C ETKiNLiGi iLE ILKOKUL
OGRENCILERINDE YARATICI DUSUNMEYi GELISTIRME

Seyma Berna IRGIN'®, Merve ARSLAN",

OZET

Bu ¢alisma, ilkokul 4. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen bir giinliik, hikaye temelli PAC (Philosophy for
Children — Cocuklar igin Felsefe) uygulamasini ele almaktadir. P4C yaklasimi, ¢ocuklarin elestirel,
yaratici ve empatik disiinme becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir sorgulama toplulugu modeline
dayanmaktadir. Calismada iki oturum diizenlenmis; 6grenciler hem bireysel hem de grup icinde
disincelerini ifade etme firsati bulmustur.

ilk oturumda “Zaman ve Hayal” temasi islenmis, Zamani Yutan Calar Saat hikayesi (izerinden “Zaman
nedir?”, “Herkes igin ayni mi gecer?” gibi felsefi sorular tartisilmistir. Ogrenciler, hayal kurma ve
zamani fark etme Gzerine diistincelerini resim galismalariyla ifade etmistir.

ikinci oturumda ise “Ben ve Digerleri / Degerler” temasi islenmis, Aynadaki Cocuk hikayesi tizerinden
“Sen sadece kendin misin?”, “Empati nedir?” ve “Kendini tanimak neden onemlidir?” gibi sorular
tartisilmistir. Ogrenciler, “Ben kimim?” temali sembolik cizimler yapmis, kisa hikdyeler yazarak
kendilerini farkli bakis agilarindan ifade etmislerdir.

Etkinlik stirecinde 6grencilerin felsefi sorgulamaya hizla adapte olduklari, agik uglu sorularla 6zgiin
disunceler gelistirdikleri gézlenmistir. Cizim ve yazi gibi farkli ifade yollari katihmi artirmis, empati
becerilerinde belirgin gelismeler gériilmistiir. Ogrencilerin paylasimlarinda merak, 6zgiirliik, saskinlik
ve mutluluk gibi duygular 6n plana ¢ikmistir.

Sonug olarak, P4C etkinliklerinin gocuklarin disilinsel diinyasinda kalici izler biraktigi ve sinifta
demokratik bir diisinme ortami olusturdugu ortaya ¢cikmistir. Bu nedenle P4C uygulamalarinin ders
programlarina bitincil bicimde entegre edilmesi ve 6gretmenlere yonelik egitimlerin artiriimasi
Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Felsefe, PAC, ilkokul

GIRiS
21. ylzyil becerileri arasinda 6ne ¢ikan yaraticilik, elestirel diisinme ve empati gibi nitelikler, sadece
akademik basariya degil; ayni zamanda bireyin kendini tanimasina, anlamli iliskiler kurmasina ve

toplumsal hayata etkin katilimina da katki saglamaktadir. Bu becerilerin gelisimi ise ¢cocukluk ¢aginda

disinmeye alan agan 6grenme ortamlariyla dogrudan iliskilidir.

1 Ogretmen, Afyonkarahisar, berna_irgin@hotmail.com
9 Ogretmen, Afyonkarahisar, mervearsln03@gmail.com
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PAC (Philosophy for Children — Cocuklar icin Felsefe) yaklasimi, ¢ocuklarin kendi dislincelerini
kesfetmelerini, baskalarinin fikirlerine saygi duymalarini ve hayatin temel sorularini sorgulamaya
cesaret etmelerini hedefleyen, hikaye ve sorusturma temelli bir 6grenme sirecidir. Bu yontem,

cocuklarin sadece bilgi alicisi degil, anlam kurucusu olmalarini saglar.

Bu calismada, ilkokul 4. sinif diizeyindeki 6grencilerle gergeklestirilen iki oturumluk bir giinlik P4C
uygulamasi ele alinmigtir. Etkinliklerde her biri 6zenle kurgulanmis hikayeler (zerinden felsefi
sorusturmalar yurtiilmas, cocuklara kendilerini ifade edebilecekleri 6zglir bir disiinme alani
sunulmustur. Ogrencilerin aktif katilimi ile sekillenen bu siirecte, hem bireysel diisiinme hem de grup

icinde duslince paylasimi desteklenmistir.

Bu kisa sireli ancak derinlikli deneyim, cocuklarin kendi zihinlerini kesfetmeleri, hayal gliclini
kullanmalari ve “diisinmenin keyifli bir eylem” oldugunu fark etmeleri acisindan oldukca degerli bir

ornek sunmaktadir.
AMAC

Bu galismanin temel amaci, P4C (Cocuklar igin Felsefe) yaklasimiyla yapilandiriimis bir giinlik hikdye
temelli felsefi etkinligin, ilkokul 6grencilerinin yaratici ve elestirel dislinme becerilerine katkisini

ortaya koymaktir.

Etkinlik, 6grencilerin soyut kavramlara dair diislince liretmelerine olanak taniyan 6zgir ve giivenli bir
ortamda gerceklestirilmistir. Bu ortamda c¢ocuklar, hem kendi sorularini olusturmus hem de

baskalarinin fikirleriyle karsilasarak disuinsel esneklik gelistirmistir.

Ayni zamanda ¢alisma; ¢ocuklarin duygusal, sosyal ve dislnsel gelisimlerine es zamanh olarak hitap
eden bitincil bir 6grenme siirecinin sinif icinde nasil mimkin olabilecegine dair somut bir 6rnek
sunmayl amaglamaktadir.Poster, O6gretmenler icin uygulanabilir bir felsefi sorusturma modeli

sunarak, benzer ¢alismalarin yayginlastiriimasina da katki saglamayi hedeflemektedir.

YONTEM

e Katilimcilar: 4. sinif 6grencileri (22 kisi)
e Ydntem: P4C (Philosophy for Children — Cocuklar icin Felsefe)
e Sire:2glin/2 oturum

e Araclar: Hikayeler, resim, ¢izim malzemeleri

OTURUM 1
Tema: Zaman ve Hayal

Hikaye: Zamani Yutan Calar Saat
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Arda, sabahlari uyanmakta cok zorlanan bir ¢ocuktu. Annesi ne kadar seslense de, Arda yataktan
kalkmak istemezdi. Bir glin babasi ona eski bir calar saat getirdi. Ama bu siradan bir saat degildi.Bu
saat, her sabah ¢almadan 6nce bir ciimle soylliyordu:“Buglin zaman sana ne verecek?”Arda ilk basta
sadece gilldi. Ama zamanla bu saat c¢ok garip seyler yapmaya basladi.Bir sabah caldiginda Arda
“Buglin zaman sana bir riiya verecek.” ciimlesini duydu ve o giin sinifta hayalindeki resim yarismasini
kazandi. Baska bir glin, saat “Buglin zaman sana bir sabir dersi verecek.” dedi. O giin Arda okulda
kalemini unuttu ve arkadasindan istemek zorunda kaldi. Beklemek zor oldu ama sonunda biri
kalemini paylasti.Zaman gectik¢ce Arda bu saatin sozlerini merakla beklemeye basladi.Ama bir sabah

saat hi¢ calmadi.Ne bir zil, ne bir cimle...

Sorgulama Sorulari:

1. Zaman nedir? Gozle goremedigimiz bir seyi nasil bilebiliriz?
2. Herkes i¢cin zaman ayni mi geger?

3. Zamani goremezsek, nasil biliriz?

4. Hayal etmek zamanla ilgili midir?

5. Zamani “yutmak” ne demek olabilir?

6. “Zaman sen fark ettiginde baslar” ne demek?

7. Zamani gorebilir miyiz?

8. Zaman nasll bir seydir sizce?

9. Herkes i¢cin zaman ayni mi geger?

10. Zamani “yutmak” ne demek olabilir?

11. Hayal kurmak zamanla ilgili midir?

12. Hayatin icinde zamani fark ettigimiz anlar nelerdir?

13. Zaman hi¢ durur mu? Eger dursa, neler olurdu?

14. Zamani insanlar mi dlger, yoksa o zaten var miydi?

15. Herkes icin zaman ayni mi gecer? Bir glini “uzun” veya “kisa” yapan sey nedir?
16. Zamani “yutmak” ne demek olabilir?

17. Hayal kurmak zamanla ilgili midir?

18. Hayatin iginde zamani fark ettigimiz anlar nelerdir?

19. “Zaman sen fark ettiginde baslar.” ne demek olabilir?

20. Zamani fark etmek ne ise yarar?

21. En ¢ok ne yaparken zamanin nasil gectigini anlamiyorsun?
22. Bir glinl “bosa gegcmis” saymak ne demek? Boyle bir sey var mi?
23. “Zaman sen fark ettiginde baslar.” ne demek olabilir?

24. Bazen zamanin gegtigini fark etmemek neden olur?
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25. Zamani fark etmek ne ise yarar?
26. En ¢ok ne yaparken zamanin nasil gectigini anlamiyorsun?
27. Hayal kurmak zamani etkiler mi?

28. Gegmise gitmek ya da gelecegi hayal etmek mimkin mi?

Etkinlikler:

e Ogrenciler kendi sorularini tretir.
e Secilen soru lizerine diislinme ¢cemberi. Sorularin tGzerine konusulmasi.

e “Zaman bir anda dursa ne yapardin?” temali resim ¢alismasi

OTURUM 2
Tema: Ben ve Digerleri / Degerler
Gorsel: Aynaya bakan bir cocuk veya ayna

Hikaye: Aynadaki Cocuk

Duru, bir sabah okuldan erken gelip odasindaki eski aynanin karsisina gegti. O aynaya bakmayi ¢ok

seviyordu clinkl sadece yizlini degil, bazen hayallerini de goriiyordu.

O giin aynada kendine baktiginda, arkasinda bir orman gordii. Ama odasinda orman yoktu. Gozlerini
kirpti, tekrar bakti. Bu kez aynada bir ¢ocuk vardi. Tanimadigi bir gcocuk. Kirli giysiler iginde, biraz
lizglin bakiyordu.Duru aynaya yaklasti. “Sen kimsin?” diye fisildadi.Cocuk cevap vermedi ama aynanin
camina bir ciimle yazildi:“Sen sadece kendin misin?”O giinden sonra Duru aynaya her giin bakmaya
devam etti. Bazen aynada baska cocuklar, bazen hayvanlar, bazen de yildizlar gériiyordu. Hepsi bir
sey soylliyordu:“Kendini baskalarinda tanimaya hazir misin?”Bir glin aynada hi¢ kimse yoktu. Sadece
kendisi vardi. Ama bu kez yiizinde bir glilimseme vardi.Aynada su yaziyordu:“Sen, hem sensin... hem

de biziz.”
Sorgulama Sorulari:

“Sen sadece kendin misin?” ne demek?

insan kendini bir baskasinda gérebilir mi?

Kendini tanimak ne demektir?

Empati nedir? Herkes empati kurabilir mi? Empati kurmak mimkiin md, nasil?
Herkesin kimligi farkh midir?

Farkhhk kot madir?

insan kendini aynada mi tanir, yoksa davranislarinda mi?

Kendini tanimak neden 6nemlidir?

© ©® N o U~ W N PR

Herkesin kimligi ayni mi, farkli mi olur? Neden?
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10. Kendimizi sadece gorduglimiuz seylerle mi biliriz?

11. Baskalarini tanimak kendimizi degistirebilir mi?

12. Bagkalarinin duygularini anlamak neden 6nemlidir?

13. Farkh olmak kot bir sey midir?

14. Hig aynada kendine uzun uzun baktigin oldu mu? Ne hissettin?

15. Sen olmasaydin diinya nasil bir yer olurdu?

16. Kendini bir renk, bir mevsim ya da bir ses olarak diisiinsen ne olurdun? Neden?

17. “Ben, hem kendim hem de biziz” ne demek olabilir?

Etkinlikler:
e “Ben kimim?” temali sembolik gizim. Ogrenciler kendilerini yansitan bir sembol veya ¢izim
yaparlar. (Bir agac, bir yildiz, bir kus vs.)
e Gruplara ayrilip: “Ben kimim?” sorusuna cevap olarak kisa hikayeler yazarlar.

e Her 6grenci, “Bir baskasi beni nasil goriir?” cimlesini yazar. Sonra birbirleriyle paylasirlar.
GOZLEMLER VE SONUCLAR

Etkinlik slirecinde Ogrencilerin felsefi sorgulama ortamina hizla adapte olduklari goézlemlenmistir.
Ozellikle acik uclu ve cevabi kesin olmayan sorularla karsilastiklarinda, baslangicta tereddiit etseler de
zamanla bu belirsizlik alanini sahiplenip 0zgilirce dislincelerini ifade etmeye basladiklari fark

edilmistir.

Sorgulama ¢emberlerinde 6grenciler yalnizca s6zIi olarak degil; cizim, yazi ve semboller araciligiyla
da duslincelerini ifade ettiler. Bu durum, coklu ifade bigimlerinin c¢ocuklarin felsefi katilimini
arttirdigini géstermistir. Hikaye temelli yaklasim sayesinde 6grenciler yalnizca kavramsal distinmeyi
degil, ayni zamanda hayal giiclini, icgori gelistirmeyi ve baskalarinin bakis acilarina kulak vermeyi de

deneyimlemislerdir.

Empati becerilerinde anlamli bir gelisim gozlemlenmistir. “Aynadaki Cocuk” hikayesinden sonra bazi
ogrenciler, diger cocuklarin duygularini fark etmeye yonelik icgériler gelistirmis; “Ben bir baskasinin

yerinde olsaydim ne hissederdim?” sorusuna 6zgiin yanitlar vermistir.

Etkinliklerin sonunda yapilan yansitici konusmalarda, 6grenciler siirece dair su ifadeleri kullandilar:
e “Duslinlirken zamanin gegctigini anlamadim.”
e “Ben bir baskasinin da lizglin olabilecegini fark ettim.”
e “Zaman bir sey degilmis, bir hismis sanki.”

e “Ben cizerken de dislinebiliyormusum.”
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En sik ifade edilen duygular: merak, 6zglrliik, saskinlik, mutluluk ve heyecan oldu. Bu duygular,
¢ocuklarin glvenli bir disiinme ortaminda kendilerini ifade ettiklerinde yasadiklari igsel gelisimi

yansitmaktadir.

Genel olarak gozlemler, kisa sureli bile olsa felsefi etkinliklerin ¢ocuklarin disiinsel diinyasinda kalici
izler birakabilecegini ve onlarin hem kendilerini hem de gevrelerini yeniden yorumlamalarina olanak

tanidigini gostermektedir.
SONUC VE ONERILER

PAC yontemi, sadece akademik becerileri degil; bireyin kendini ve baskalarini anlamasi, dinyayi
sorgulamasi ve deger Uretmesi acgisindan da dnemli bir 6grenme alani sunmaktadir. Bu tarz hikaye ve
resim temelli oturumlar, ilkokul 6grencilerinin disinsel gelisimini desteklemekte ve sinif ortamina

yeni bir derinlik kazandirmaktadir.

Bu uygulama, cocuklarin merak etme, soru sorma, hayal kurma ve empati gibi temel insani
kapasitelerini ortaya c¢ikarma konusunda etkili olmus; diisinmenin sadece “dogru cevabi bilmek”
degil, bir siireg, bir yolculuk oldugunu deneyimlemelerini saglamistir. Ogrenciler, ilk basta cekinerek
yaklastiklari soyut kavramlara zamanla kendi kelimeleriyle anlam vyiklemis, 6zglin yorumlar

getirmistir.

Ayrica bu etkinlikler, sinif icinde farkhliklarin degerli oldugu, her fikrin saygiyla karsilandigi bir
“distinme iklimi” olusturmustur. Hikayeler araciligiyla kendini ifade etmekte zorlanan 6grenciler bile

soze katilmis; cizimler, yazilar ve kisa metinler araciligiyla duygularini dile getirmistir.

Oneri olarak, P4C uygulamalarinin sadece miinferit etkinliklerle sinirl kalmayip, ders programlarinda
bltincil ve sirdirilebilir bir sekilde yer almasi, 6gretmenlere yonelik PAC temelli egitimlerin
artirlmasi ve sinif ortaminda cocuklarin dlstnsel ifade bicimlerinin (gorsel, sozel, yazili)

desteklenmesi 6nerilmektedir.
P4C Nedir?

1970’lerde Amerikali filozof Matthew Lipman tarafindan gelistirilmistir.Cocuklarin yaratici, elestirel,
isbirlikci ve o6zenli dislinmelerini gelistirmeyi hedefler.Derslerde 06gretmen rehberliginde bir
“sorgulama toplulugu” kurulur. Cocuklar hikaye, resim ya da bir problem {izerinden tartisir.“Dogru
cevap” bulmaktan ¢ok, soru sormayi, gerekgelendirmeyi, baskasini dinlemeyi ve birlikte diisiinmeyi
Ogretir.

P4C’nin Kazandirdig Beceriler:

e Elestirel diisinme (kanit arama, mantikli gerekgeler sunma).
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Yaratici distinme (farkli ¢oziimler Gretme).
Empati (baskalarinin bakis agisini anlama)

Demokratik tartisma kultlra (s6z hakki verme, saygili dinleme.
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782
Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

EGiTiM SISTEMiINDE YAPAY ZEKANIN FELSEFi SORUNLARI

Umida NURMATOVA%,

OZET

Gunumuz dijital devrim ¢aginda yapay zeka, insan faaliyetlerinin neredeyse tiim alanlarina, ozellikle
de egitim sistemine derinlemesine nifuz etmektedir. Bu donitsiimsel degisimler olumlu sonuglar
vermekle birlikte, ayni zamanda derin felsefi ve ahlaki sorulari da gindeme getirmektedir. Yapay zeka
aracihgiyla bilgilerin aktarilmasi, degerlendiriimesi ve analiz edilmesi imkani artar iken, bu
teknolojilerin ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik yonleri gbz ardi edilmemelidir.

Yazar tarafindan yapay zeka temelli egitim araclarinin toplumdaki bilgi paradigmasini yeniden
yorumlamasi, insan ile teknoloji arasindaki distince farkliliklari ve bu farkliliklarin gelecek nesillerin
disincesine etkisi dengeli bir sekilde degerlendirilmistir. Makalede yapay zekanin egitime etkisi,
ozellikle insan bilgisinin mahiyeti, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisim, manevi egitim ve ahlaki
sorumluluk gibi konular felsefi bakis agisindan incelenmektedir. Yapay zeka araciligiyla bilginin
Uretilmesi ve aktarilmasi siirecinde dislincenin dogasinin degisimi, insan ile teknoloji arasindaki
sinirin  felsefi yorumu, vyapay zeka kararlarina bagh ahlaki sorumluluk sorunu, bireyin
sekillendirilmesinde yapay zeka araglarinin roli ve yapay zeka temelli yeni bilgi paradigmasinin
olusumu ele alinmistir. Ayrica, bilgi kaynagi olarak yapay zekanin giivenilirligi, onun tarafsiz olmamasi
ve algoritmik kararlarin adalet olgitleriyle celismesi durumlari tartisiilmaktadir. Makalede, yapay zeka
teknolojilerinin insani 6z’e etkisi ve onun bir 'egitim 6znesi' olarak kabul edilip edilemeyecegi de
tartisiimaktadir. Yapay zekanin insan zihnini tamamen yonetemeyecegi, ancak ona yon vermede ve
gelistirmede yardimci bir arag olabilecegi ortaya konulmustur. Bu nedenle, egitimde yapay zekanin
uygulanmasinda onun teknolojik potansiyelinin yani sira felsefi ve ahlaki 6lcttlere dayah bir
yaklagimin gerekliligi vurgulanmistir. insan diisiincesinin yeri, elestirel diisinme, ahlaki secim ve
ozglirluk meseleleri temel dikkat merkezinde olup, bu makale yapay zekanin egitim alaninda hangi
felsefi sorunlari ortaya cikardigini derinlemesine incelemeye yardimci olmaktadir. Makalenin
sonunda, yapay zekanin egitim sistemine dahil edilmesi sirecinde felsefi yaklasima dayali sonug ve
Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapay Zeka, Egitim Felsefesi, Ahlaki Sorunlar, Teknoloji, Algoritmik Zihin,
Ozgurliik, Bilgi, Ontoloji, Teknolojik Diisiince, insanilik, Elestirel Diiglinme.

PHILOSOPHICAL PROBLEMS OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN THE EDUCATION SYSTEM

SUMMARY

In the current era of the digital revolution, artificial intelligence is deeply penetrating nearly all
spheres of human activity, particularly the education system. While these transformational changes

20 PhD, Associate Professor, Samarkand State Pedagogical Institute Department of National Idea and
Philosophy, Samarkand, Uzbekistan. nurmatova5055@gmail.com
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yield positive results, they also give rise to profound philosophical and ethical questions. As the
capacity to transmit, assess, and analyze knowledge with the help of artificial intelligence increases,
the ontological, epistemological, and axiological aspects of these technologies must not be
overlooked. The author provides a balanced assessment of how Al-based educational tools are
reinterpreting the paradigm of knowledge in society, the cognitive differences between humans and
technology, and the impact of these differences on the thinking of future generations. The article
analyzes the impact of artificial intelligence on education from a philosophical viewpoint, particularly
concerning issues such as the nature of human knowledge, the interaction between teacher and
student, moral upbringing, and ethical responsibility. It highlights the transformation in the nature of
thought during the process of knowledge creation and transmission via artificial intelligence, the
philosophical interpretation of the boundary between human and technology, the problem of ethical
responsibility tied to artificial intelligence decisions, the role of Al tools in personality formation, and
the new knowledge paradigm emerging from artificial intelligence. Furthermore, it discusses the
reliability of artificial intelligence as a source of knowledge, its lack of neutrality, and instances where
algorithmic decisions conflict with the criteria of justice. The article also debates the impact of Al
technologies on the essence of humanity and whether artificial intelligence can be accepted as an
"educational subject." It is clarified that artificial intelligence cannot fully control the human mind,
but it can serve as an auxiliary tool to guide and develop it. Therefore, it is emphasized that the
implementation of Al in education necessitates an approach based on philosophical-ethical criteria,
beyond just its technological potential. The role of human reason, critical thinking, ethical choice, and
freedom are central points of focus, and this article helps to deeply explore the philosophical
problems that artificial intelligence creates in the field of education. At the end of the article,
conclusions and proposals based on a philosophical approach to the process of implementing
artificial intelligence in the education system are presented.

Keywords: Artificial intelligence, philosophy of education, ethical problems, technology, algorithmic

consciousness, freedom, knowledge, ontology, technological thinking, humanity, critical thinking.

1. Introduction.

Today, the rapid development of artificial intelligence technologies is fundamentally transforming the
education system along with many other fields on a global scale. In particular, the active use of
artificial intelligence tools in pedagogical processes has a significant impact on human thinking, moral
values, and worldview. This, in turn, encourages a reconsideration of human thinking, the traditional
relationship between teachers and students, as well as the philosophical essence of the processes of
acquiring and imparting knowledge. Because in the field of education, it plays an important role in
providing knowledge to students, in assessment, and in improving the quality and effectiveness of
education. It also creates great opportunities in developing a virtual learning environment and in
distance education.

In today’s era of globalization, artificial intelligence is becoming not only a technical tool but also an

integral part of the education system as socio-philosophical category. As the role of artificial
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intelligence in the education system continues to grow, the necessity of deeply analyzing its
philosophical aspects is emerging. Preserving human thinking, morality, and freedom, as well as
fostering a responsible approach in the use of artificial intelligence tools, is considered one of the

urgent tasks of our time.
2. Literature Review.

The number of scientific studies on Artificial Intelligence (Al) and education has sharply increased in
recent years. Scholars such as N. Bostrom[1], T. Mitchell[2], and R. Searle[3] have studied the
epistemological and ontological essence of Al. They interpret Al as a technological model of human
intelligence, but emphasize that it cannot be fully equated with human thinking.

Among the scholars in our country, A. Jo‘rayev[4], N.Shodmonov[5], and Sh. Yusupov[6] have
analyzed the role of Al technologies in education, the individualization of the learning process, and
issues of digital pedagogy. However, the aspects of Al related to the philosophy of education-in
particular, freedom, moral choice, and the social nature of knowledge-have not been sufficiently
explored.

In the document “Ethics Guidelines for Trustworthy Al”[7] developed by foreign scholars, it is

emphasized that Al in education should not contradict human values.
3. Method.

Artificial intelligence today stands not only as the foundation of technological progress but also at the
center of philosophical issues related to human thought, freedom, and moral values. Artificial
intelligence is a set of technologies aimed at modeling human intellectual activity, which, in the
educational process, serves to improve the quality of education through automated assessment, test
creation, and the use of knowledge bases.

However, this process raises philosophical questions related to the subtle aspects of human thought -
such as consciousness, choice, intuition, and creativity. In this study, the philosophical-analytical
approach was employed as the main method. The introduction of Artificial Intelligence technologies

in the education system was analyzed from epistemological, ontological, and axiological perspectives.
4. Findings and Discussion.

Concepts such as the information society and artificial intelligence have already become an integral
part of our lives. At present, applications of artificial intelligence, including natural language
processing and image recognition programs, are also developing. One of the key requirements for
organizing modern education with the help of artificial intelligence is to achieve high results in a short

time without excessive mental and physical effort.
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Artificial intelligence can automate key educational activities, such as assessment. In addition, Al-
based programs can provide useful feedback to both students and teachers. However, it may also give
rise to a number of problems. In particular, one of the ethical concerns is that automating the
educational process with the help of Al may restrict human freedom. For example, automatic grading
systems reduce the level of individual approaches for learners. Furthermore, the intensification of
monitoring, rating, and surveillance processes through Al poses a threat to personal privacy. When
addressing the issue of freedom and choice, from a philosophical point of view, education is
considered a process that develops human freedom. If an Al system restricts students’ choices or
predicts them in advance, this contradicts freedom. Therefore, Al technologies can only serve as an
‘auxiliary' tool.

From an epistemological perspective, human thinking relies on consciousness, purposefulness, and
subjective experience. Artificial intelligence, on the other hand, is an algorithmic system. There is a
gualitative difference between these two types of 'intelligence.' Al does not generate knowledge but
rather reorganizes existing knowledge. Therefore, Al can serve as an auxiliary tool in education, but it
cannot fully replace the role of the teacher and the student.

According to the pedagogical approach, the relationship between 'teacher and student' in traditional
education is based on human, emotional, and social foundations. Artificial intelligence technologies
transform these relationships into a 'teacher-platform-student' format. This changes the socio-
philosophical essence of education. Al-based systems serve to automate the educational process.
However, they may also diminish such important aspects as interpersonal communication,
pedagogical empathy, and the ability to provide motivation.

Another philosophical issue related to artificial intelligence is how moral standards are embedded
into Al systems and to what extent they align with human values. The knowledge acquired by
students and young people through Al should be based not only on technical skills but also on human
values. Al-based learning systems must incorporate important concepts such as moral choices, social
justice, freedom of knowledge, and freedom of thought. Such an approach demonstrates that

artificial intelligence is not only a matter of convenience but also a tool that carries responsibility.
5. Conclusion and Recommendations.

In conclusion, it can be said that artificial intelligence is not only a technological phenomenon but
also a complex one that raises philosophical, ethical, and aesthetic issues. The decisive factor in how
humanity utilizes this technology is moral maturity, ethical responsibility, and a conscious approach.
Al creates great opportunities as an auxiliary tool in education. However, if its limitations, ethical

challenges, and philosophical issues are not thoroughly analyzed, it may lead to the loss of humanity
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and the mechanization of education. Therefore, any technological innovation must be introduced on
the basis of philosophical and ethical analysis.

Al can be useful as a tool that complements human thinking, but it cannot fully replace it. The use of
Al in education must be consistent with human values, ethical norms, freedom, and creativity. The
wise use of Al serves as an important factor in improving the quality of education. For the education
system of Uzbekistan, this process should be implemented gradually, on a scientific basis, and with

consideration of pedagogical traditions.
Resources:

. Bostrom N. Superintelligence: Paths, Dangers, Strategies. Oxford University Press. 2014.
. Mitchell T. Artificial Intelligence: A Guide for Thinking Humans. Penguin Books. 2019.

. Searle J. Is the Brain's Mind a Computer Program? Scientific American. 1990.

A WN R

. Jo‘rayev A. Sun’iy intellekt va ta’lim: imkoniyatlar va tahdidlar. O‘zbekiston falsafasi jurnali, Ne4.
2021.

5. Shodmonov N. Ragamli ta’lim va insoniylik muammosi. Ta’lim va texnologiyalar, Ne2. 2020.

6. Yusupov Sh. Pedagogik faoliyatda Sl'dan foydalanish: falsafiy tahlil. Pedagogika va innovatsiyalar,
Ne1l. 2022.

7. European Commission. Ethics Guidelines for Trustworthy Al. 2019.

8. G‘ulomoy, S.S. et al. “Information Systems and Technologies.” Textbook for university students. -
Tashkent: “Sharg,” 2000, pp. 336—-368.

9. Raximov, N.O. Models of Knowledge Representation in Intelligent Tutoring Systems // TUIT Bulletin.
- Tashkent, No. 4, 2010, pp. 64-68.

10. Q.A.Bekmuratov. Artificial Intelligence. Study guide for higher education institution students. -

Tashkent: “Alogachi,” 2019.

EGITiM SISTEMINDE YAPAY ZEKANIN FELSEFi SORUNLARI
Giris.
Gunumuizde yapay zeka teknolojilerinin hizli gelisimi, klresel 6lgcekte bircok alanla birlikte egitim
sistemini de kokli bir sekilde degistirmektedir. Ozellikle yapay zeka araglarinin pedagojik siireclerde
etkin olarak kullanilmasi, insan diisiincesine, ahlaki normlara ve diinya goriisiine 6nemli 6lglide etki
etmektedir. Bu durum ise insan disiincesi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki geleneksel iliskileri, ayrica
bilgi edinme ve bilgi aktarma slreglerinin felsefi mahiyetini yeniden gdzden gecirmeyi gerekli

kilmaktadir. Clinki egitim alaninda 6grencilere bilgi vermede, degerlendirmede, egitimin kalitesini ve

verimliligini artirmada o6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim alaninda sanal 6grenme ortaminin

89



olusturulmasi ve uzaktan egitimde buyulk kolayliklar saglamaktadir. Gliinimiz kiresellesme ¢aginda
yapay zeka yalnizca teknik bir arag olarak degil, ayni zamanda toplumsal-felsefi bir kategori olarak da
egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasina donismektedir. Egitim sisteminde yapay zekanin roli giderek
artmakta olan bir donemde, onun felsefi yonlerini derinlemesine analiz etme gerekliligi ortaya
ctkmaktadir. insan disiincesini, ahlakini ve &zgirligini korumak, yapay zekd araclarindan
yararlanirken sorumlu bir yaklasim gelistirmek glnimiiziin en 6nemli gorevlerinden biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
Literatiir Taramasi.

Yapay zekd ve egitim alanindaki bilimsel arastirmalarin sayisi son vyillarda hizla artmistir. N.
Bostrom[1], T. Mitchell[2], R. Searle[3] gibi bilim insanlari yapay zekanin gnoseolojik ve ontolojik
mabhiyetini incelemislerdir. Onlar, yapay zekay! insan akil-idrakinin teknolojik bir modeli olarak
yorumlamislar, ancak onu bitindyle insan disincesiyle esitlemenin  mimkin olmadigini

vurgulamaktadirlar.

Ulkemiz bilim insanlarindan A. Jo‘rayev[4], N. Shodmonov([5], Sh. Yusupov[6] vyapay zeka
teknolojilerinin egitimdeki rolinl, 6grenme sirecinin bireysellestirilmesini ve dijital pedagojika
meselelerini analiz etmislerdir. Ancak yapay zekanin egitim felsefesiyle ilgili yonleri, 6zellikle 6zgirlik,

ahlaki secim ve bilginin toplumsal tabiati gibi konular yeterince ele alinmamistir.

Yabanci bilim insanlari tarafindan hazirlanan “Ethics Guidelines for Trustworthy Al”[7] adli belgede ise

egitimde yapay zekanin insan degerlerine aykiri olmamasi gerektigi vurgulanmistir.
Yéntem.

Yapay zeka gliniimiizde yalnizca teknolojik ilerlemenin temeli olmakla kalmayip, ayni zamanda insan
disincesi, 6zglrlGgli ve ahlaki olcitleriyle ilgili felsefi meselelerin de merkezinde yer almaktadir.
Yapay zeka, insanin zihinsel faaliyetlerini modellemeye yonelik teknolojiler butlint olup, egitim
sirecinde otomatik denetim, test hazirlama, bilgi tabanindan yararlanma yoluyla egitimin kalitesini
artirmaya hizmet etmektedir. Ancak bu siireg, insan disiincesinin ince yonleri — biling, secim, sezgi ve
yaraticihk gibi unsurlarla ilgili felsefi sorulari gindeme getirmektedir. Bu arastirmada felsefi-analitik
yaklasim temel yontem olarak kullaniimistir. Egitim sistemine yapay zeka teknolojilerinin dahil

edilmesi, epistemolojik, ontolojik ve aksiyolojik bakis agilarindan analiz edilmistir.
Bulgular ve Tartisma.

Bilgi toplumu ve yapay zekad gibi kavramlar hayatimizin 6énemli bir parcasi haline gelmistir.

GUnimuizde yapay zekad uygulamalariyla birlikte dogal dillerin islenmesi ve gorinti tanima
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programlari da gelismektedir. Yapay zeka sayesinde modern egitimin 6rgiitlenmesine iliskin 6nemli

taleplerden biri, fazla zihinsel ve fiziksel glic harcamadan kisa siirede ylksek sonuglara ulasmaktir.

Yapay zeka, egitimdeki temel faaliyetleri, 6rnegin degerlendirmeyi otomatiklestirebilir. Ayrica yapay
zekaya dayali programlar, 6grencilere ve 6gretmenlere faydal geri bildirimler sunabilir. Ancak bazi
sorunlara da yol acabilir. Ozellikle ahlaki sorunlardan biri, yapay zekd yardimiyla egitim siirecinin
otomatiklestirilimesinin insan 6zgiirliigiini sinirlayabilmesidir. Ornegin, grenciler icin otomatik
degerlendirme sistemleri bireysel yaklasimi azaltmaktadir. Bunun yani sira, yapay zeka ile gozetim,
derecelendirme ve izleme siireglerinin gliclenmesi, insanin 6zel hayatina tehdit olusturmaktadir.
Ozgiirliik ve secim meselesine deginecek olursak, felsefi bakis acisindan egitim insan 6zgurligiini
gelistiren bir slireg olarak kabul edilmektedir. Eger yapay zeka sistemi 6grencinin segimlerini kisitlarsa
veya onlari 6nceden tahmin ederse, bu 6zglrlige aykiri olur. Dolayisiyla yapay zeka teknolojileri

yalnizca bir “yardimci” arag olabilir.

Gnoseolojik acidan insan disincesi bilingli, amacgh ve 6znel deneyime dayanir. Yapay zeka ise

an

algoritmik bir sistemdir. Bu iki tlir “zekad” arasinda nitelik bakimindan fark vardir. Yapay zeka bilgi
Uretmez, sadece mevcut bilgileri yeniden diizenler. Bu nedenle yapay zeka egitimde yardimci bir arag

olabilir, ancak 6gretmen ve 6grencinin yerini tamamen dolduramaz.

Pedagojik yaklasima gore, geleneksel egitimde “6gretmen — 6grenci” iliskileri insani, duygusal ve
toplumsal bir temele sahiptir. Yapay zeka teknolojileri ise bu iliskileri “6gretmen — platform —
ogrenci” bicimine dondstirmektedir. Bu durum egitimin  toplumsal-felsefi mabhiyetini
degistirmektedir. Yapay zeka temelli sistemler egitim siirecini otomatiklestirmeye hizmet etmektedir.
Ancak bu, insanlar arasi iletisim, pedagojik empati ve motivasyon saglama gibi énemli unsurlarin

kaybolmasina yol acabilir.

Yapay zeka ile ilgili felseft sorunlardan bir digeri, ahlaki olcitlerin YZ sistemlerine nasil dahil edilecegi
ve onlarin insani degerlere ne 6lciide uygun olacagidir. Ogrencilerin yapay zeka araciligiyla
ogrendikleri bilgiler yalnizca teknik becerilere degil, ayni zamanda insani degerlere de dayanmalidir.
Yapay zekaya dayali egitim sistemleri ahlaki secimler, toplumsal adalet, bilgi ve distince 6zgirlugi
gibi 6nemli kavramlari icermelidir. Boyle bir yaklasim, yapay zekanin sadece bir kolaylik degil, ayni

zamanda sorumluluk da ylikleyen bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
Sonug ve Oneriler

Sonug olarak sunu sdylemek mimkindir ki, yapay zeka yalnizca teknolojik degil, ayni zamanda
felsefi, ahlaki ve estetik sorunlari da ortaya ¢ikaran karmasik bir olgudur. insanhigin bu teknolojiden
nasil yararlanacagini belirleyen unsur; manevi olgunluk, ahlaki sorumluluk ve bilingli yaklasimdir.

Yapay zeka, egitimde yardimci bir arag olarak biiylk imkanlar yaratmaktadir. Ancak onun sinirhliklari,
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ahlaki ve felsefi sorunlari derinlemesine analiz edilmezse, bu durum insaniligin kaybolmasina ve
egitimin asiri tekniklesmesine yol acgabilir. Bu nedenle her tirli teknolojik yenilik felsefi ve ahlaki bir

analiz temelinde uygulanmalidir.

YZ, insan duslincesini tamamlayici bir arag olarak faydali olabilir, ancak onu tamamen ikame edemez.
Egitimde YZ'den yararlanmak, insani degerler, ahlaki normlar, 6zgirlik ve yaraticilikla uyumlu
olmalidir. YZ’den akillica yararlanmak, egitimin kalitesini artirmada 6énemli bir faktor olarak hizmet
eder. Ozbekistan’in egitim sistemi icin bu siire¢, asamali bir sekilde, bilimsel temelde ve pedagojik

gelenekler dikkate alinarak gergeklestirilmelidir.
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797
Erken Cocukluk EGitimi

HAREZM1 MODELIYLE OKUL ONCESINDE ACIK HAVA OGRENME MERKEZLERI:
*DUVARLARDA OYNAR*

Sevilay YILMAZ*,

OZET

Arastirmanin Amaci: Bu arastirma Harezmi Egitim modeliyle okul dncesi donemde agik hava 6grenme
merkezlerinin aktif 6grenmeyi nasil etkiledigini ortaya c¢ikarmak icin gerceklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir.

1. Acik hava 6grenme merkezlerinin okul dncesi ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve motor gelisimlerine
etkisi nedir?

2. Harezmi Egitim Modeli dogrultusunda yapilandirilan agik hava “duvar etkinlikleri” gocuklarin
o6grenmeye yonelik motivasyonlarini nasil etkiler?

3. “Duvarlarda Oynar” temasiyla yiritilen etkinlikler, cocuklarin yaraticilik ve problem ¢o6zme
becerilerini ne 6lglide gelistirir?

4. Duvar temelli agik hava etkinliklerinin, cocuklarin akran etkilesimi ve sosyal becerileri
Uzerindeki etkileri nelerdir?

Eylem arastirmasi, uygulayicinin kendi uygulama ortaminda yasadigl sorunlari tanimlamasi, ¢6ziim
Uretmesi ve uygulamalarini gelistirmesi amaciyla yaptigl, katilimci, dongisel ve reflektif bir nitel
arastirma taradar." Yildinm, A. & Simsek, H. (2021). Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri
olan eylem arastirmasi yontemiyle yiritilmustir. Eylem arastirmasi, bir uygulamanin planlanmasi,
uygulanmasi, gozlemlenmesi ve degerlendirilmesini iceren doénglisel bir sirectir ve 6gretmenin
dogrudan uygulayici olarak yer aldigi uygulama tabanl arastirmalara olanak tanir.

Arastirma, Giresun ili Piraziz ilcesinde yer alan bir devlet anaokulunda yiritilmis; 5 yas grubuna
devam eden 28 cocuk (16 kiz, 12 erkek) calismaya dahil edilmistir.

Veli-6gretmen goriismeleri, , 6grenci doga yapilandiriimis gézlem formlari, 6grenci beklenti formlari,
fotograf/video kayitlari ile gozlem, 6grenci Grlnleri ( gorsel tasarimlar)

Arastirma sireci devam ettigi icin veriler; timevarimci, kesfedici ve acgiklayici bir yaklasim
benimsenerek, sistematik ve donglsel bir siire¢ olarak c¢alisma takvimine uygun bir sekilde
yorumlanacaktir. Toplanan verilerden anlam ¢ikarmak ve uygulamayi daha iyiye tasiyacak i¢cgoriler
Uretilecektir.

Anahtar Kelimeler: Harezmi Egitim Modeli, Okul Oncesi Dénem, Acik Alan Ogrenme Merkezi, Eylem
Arastirmasi

2 Ogretmen, Sehit Tuggeneral Bahtiyar Aydin Anaokulu, sevilayarif29@hotmail.com
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1. GIRIS

Okul o6ncesi donem, bilissel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisiminin temellerinin atildigi kritik bir
evredir. Bu donemde cocugun aktif olarak cevresiyle etkilesim kurabilecegi, oyun yoluyla
Oogrenebilecegi ve oOzglirce kesfedebilecegi 6grenme ortamlarina olan ihtiya¢c oldukca yliksektir.
Arastirmalar, cocuklarin sadece kapali sinif ortamlarinda degil, acik alanlarda da aktif sekilde
ogrenebildigini ve bu tiir dogal ortamlarin ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢ektigini géstermektedir (Bilgin
& Tural, 2020). Harezmf Egitim Modeli, disiplinler arasi 6grenme anlayisi, 6grenci merkezli yaklasimi
ve yaparak yasayarak 6grenmeyi temel almasi ile acik hava 6grenme siiregleri icin glicli modeldir.
Arastirmamiz okul bahgesinde oyun alanlarinin yetersizlig§inden 6grencilerimizin sosyal ve motor
becerilerini gerceklestirebilecekleri acik hava 6grenme merkezleri “duvarlar” ve “ bahgenin’ aktif bir
O0grenme aracina dondstiriilmesini hedefleyen “Duvarlarda Oynar” temasiyla gerceklestiren bir
uygulamadir. Bu arastirmanin amaci, Harezmi Modeli dogrultusunda aglk hava 06grenme
merkezlerinin okul 6ncesi egitimde nasil yapilandirilabilecegini incelemek, uygulama sirecini

degerlendirmek ve ¢ocuklarin gelisim alanlarina katkilarini ortaya koymaktir.
Aragtirmanin Amaci:

Bu arastirma Harezmi Egitim modeliyle okul dncesi donemde acik hava 6grenme merkezlerinin aktif
0grenmeyi nasil etkiledigini ortaya c¢ikarmak igin gergeklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su

sorulara cevap aranmistir.

1. Acik hava 6grenme merkezlerinin okul 6ncesi gocuklarin bilissel, sosyal ve motor gelisimlerine
etkisi nedir?

2. Harezmi Egitim Modeli dogrultusunda yapilandirilan acik hava “duvar etkinlikleri” ¢cocuklarin
o6grenmeye yonelik motivasyonlarini nasil etkiler?

3. “Duvarlarda Oynar” temasiyla yiritilen etkinlikler, cocuklarin yaraticilik ve problem ¢ézme
becerilerini ne élglde gelistirir?

4. Duvar temelli agik hava etkinliklerinin, cocuklarin akran etkilesimi ve sosyal becerileri
Gzerindeki etkileri nelerdir?

5. Harezmi Model’inin agik hava etkinliklerine entegrasyonu, 06gretmenlerin pedagojik
planlamalarina nasil yansir?

6. Ailelerin, duvar etkinliklerinin cocuk gelisimine katkisi hakkindaki gérisleri nelerdir?
2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Eylem arastirmasi, uygulayicinin kendi uygulama ortaminda yasadigl sorunlari tanimlamasi, ¢6ziim

Uretmesi ve uygulamalarini gelistirmesi amaciyla yaptigi, katilimci, dongisel ve reflektif bir nitel
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arastirma taradar." Yildinm, A. & Simsek, H. (2021). Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri
olan eylem arastirmasi yontemiyle yurutilmustir. Eylem arastirmasi, bir uygulamanin planlanmasi,
uygulanmasi, gozlemlenmesi ve degerlendirilmesini igeren doénglisel bir siregtir ve 6gretmenin

dogrudan uygulayici olarak yer aldigi uygulama tabanli arastirmalara olanak tanir.
2.2.Arastirmanin Orneklemi

Arastirma, Giresun ili Piraziz ilcesinde yer alan bir devlet anaokulunda ylrtttlmus; 5 yas grubuna

devam eden 28 cocuk (16 kiz, 12 erkek) ¢alismaya dahil edilmistir.
2.3. Veri Toplama Araglari

Veli-6gretmen goriismeleri, , 6grenci doga yapilandiriimis gézlem formlari, 6grenci beklenti formlari,

fotograf/video kayitlari ile gozlem, 68renci Grlnleri ( gorsel tasarimlar)
2.4, Veri Analizi

Arastirma sireci devam ettigi icin veriler; timevarimci, kesfedici ve aciklayici bir yaklasim
benimsenerek, sistematik ve dongilsel bir sirec¢olarak calisma takvimine uygun bir sekilde
yorumlanacaktir. Toplanan verilerden anlam cikarmak ve uygulamayi daha iyiye tasiyacak icgoriiler

Uretilecektir.
3. UYGULAMA SURECiI

On Hazirhk

e Ogrencilere beklenti formu doldurtuldu.

e Ogrenci Doga Gozlem Formu hazirlandh.

e Veli 6gretmen goriisme formu hazirlandi.

e Okul bahgesinde kullanilabilir duvar belirlenmis, 6gretmen ve yoneticilerle planlama
toplantisi yapilmstir.

e Duvar lizerine uygulanacak oyun merkezleri icin malzeme temini saglanmistir.

e Okul bahgesindeki kullanilabilir duvar ve zemin belirlenmistir.

Etkinlik Uygulamalari

e Agac diyagrami olusturuldu.
e (Cozim yollari icin secim kavanozu hazirlandi.

e Duvarlar Uzerine ¢ocuklarin oynayabilecegi alanlar planlanmistir (Tirmanma ipi, el goz
koordinasyonu gelistirici oyun alani, ince motor beceri gelistirici materyaller bulunan oyun

alani, agag¢ 6ni dinlenme alani, ritim becerisi gelistirici borular).
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Bahce zeminine geleneksel cocuk oyunlar (Seksek, Uctas, Yag Satarim Bal Satarim, Mektup

Jgizimi planlanmistir.

Degerlendirme

e Gozlem formlari, 6grenci beklenti formlari ve 6gretmen giinlikleri analiz edilecek.

e Ogretmen veli gériisme formlari degerlendirilecek.

e Cocuklarin etkinlik sonrasi davranislari incelenecek.

e Harezmi Modeli temelli agik hava 6grenme merkezlerinin ¢ocuk gelisimine olan ¢ok yonli
katkilari incelenecek.

e Acik hava 6grenme merkezlerinin aktif 6grenmeye katkilari incelenecek.

4. BULGULAR

o Motor Gelisim: Duvar Uzerindeki etkinliklerde bedenlerini aktif kullanan gocuklarin kaba ve
ince motor becerilerinde gelisim gozlemlenmistir.

e Sosyal Katiim: Grup oyunlarinda artis ve 6zglvenli iletisim davranislar gorilmdastir.

e Ogrenme llgisi: Acik hava saatlerinin beklenen en eglenceli zaman dilimi oldugu aileler
tarafindan da teyit edilmistir.

e Fiziksel Gelisim: Ziplama, tirmanma, cizim gibi eylemler cocuklarin kaba ve ince motor
becerilerini gelisimi takip edilecektir.

e Sosyal Etkilesim: Grup oyunlar c¢ocuklar arasinda is birligi ve iletisimi artirdig
gozlemlenmektedir.

e Aile Gorusleri: Aileler cocuklarin agik hava saatlerine daha hevesli katildigini belirtti.

e Ogretmen Goézlemleri: Etkinliklerin 6gretim siirecine katkisi olumlu ilerledigi belirtildi.

5. SONUC VE ONERILER

Bu eylem arastirmasi, Harezmi Modeli temelli acik hava 6grenme merkezlerinin ¢ocuk gelisimine olan

cok yonla katkilarini ortaya koyacagi duslinllmektedir. Duvarlarda Oynar” temal uygulamalar,

cocuklarin egitsel kazanimlarini desteklemenin yaninda duvarlari anlamli ve aktif 6grenme araclarina

donustirdiagi gozlemlenmektedir.

Oneriler:

Acik hava alanlari tiim okul 6ncesi kurumlarda egitsel amaclarla yapilandiriimalidir.

Ogretmenler, acik alanlari ders planlarina dahil ederek yapilandiriimis oyunlarla 6grenmeyi

desteklemelidir.
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e Harezmi Modeli gibi disiplinler arasi modellerin acik hava etkinlikleriyle entegrasyonu
yayginlastirilmalidir. .

e Ogretmenler acik hava 6grenme planlar gelistirmeli ve bu planlar siirekli giincellenmelidir.
“Duvarlar oynar, 6gretir ve disunduriur” ilkesinden hareketle yayginlastirma galismalari
yaptimalidir.

e Okul bahgeleri 6gretim ortami olarak planlanmalidir.

e Harezmi Modeli okul 6ncesi kurumlarda uygulanabilir sekilde uyarlanmalidir.

e Duvar ve zemin gibi fiziksel alanlar 6grenme merkezlerine donlstiirilmelidir.

e Acik hava 6gretim uygulamalari 6gretmen egitimi programlarina entegre edilmelidir.
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798
Erken Cocukluk EGitimi

ANAOKULLARINDA RiTiM VE MUZiK EGIiTimi

Meral YAVANOGLU AKYOL?,

OZET

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bilissel, duygusal, sosyal ve psikomotor gelisimlerinin en hizli oldugu,
temel aliskanliklarin kazanildigi kritik bir evredir. Bu dénemde mizik egitimi, ¢ocuklarin yaraticilik,
estetik duygusu, ritim algisi ve iletisim becerilerinin gelismesine 6nemli katkilar saglamaktadir. Ancak
bircok kurumda 6gretmenlerin bilgi ve deneyim eksiklikleri nedeniyle muzik egitiminin etkinligi sinirli
kalmaktadir. Ozellikle Orff enstriimanlarinin egitim araci olarak kullaniimasinda eksiklikler goze
carpmaktadir. Bu durum, okul 6ncesi egitimde nitelikli mizik etkinliklerine duyulan ihtiyaci ortaya
koymustur.

Bu baglamda, Giresun Gedikkaya Anaokulunda yirttilen “Anaokullarinda Ritim ve Muzik Egitimi”
adli Erasmus+ projesi, okul oncesi 6gretmenlerinin mizik egitimindeki bilgi ve becerilerini
gelistirmeyi, cocuklarin ¢ok yonla gelisimlerini desteklemeyi ve Orff pedagojisi temelli uygulamalari
egitim ortamlarina kazandirmayi hedeflemistir. Projede Bulgaristan ve Romanya’daki deneyimli okul
oncesi kurumlari ile is birligi yapilmis, ulusotesi egitim faaliyetleri diizenlenmistir.

Proje kapsaminda 18 okul 6ncesi 6gretmeni, 3 miizik 6gretmeni, 3 ingilizce &gretmeni, okul
yoneticileri, veliler ve 4—6 yas arasi en az 60 cocuk aktif olarak yer almistir. Ogretmenler kisa siireli
ortak egitim programlarina katilmis; her (lkeden temsilcilerin bulundugu calisma gruplari
olusturularak Orff enstriimanlariyla ses dinleme, sarki soyleme, dogaclama ve ritim etkinlikleri
uygulanmistir. Calisma siirecinde farkli uygulamalar gézlemlenmis, 6rnek ¢alismalar paylasiimis ve en
etkili yontemler belirlenerek “Orff Egitim GUnlGgi” hazirlanmistir.

Elde edilen sonuglar, Orff pedagojisi temelli mizik etkinliklerinin cocuklarin dikkat, hafiza, ritim algisi
ve mizikal becerilerini gelistirdigini; ayni zamanda 6zgliven, yaraticilik, grup bilinci ve sosyal uyum
acisindan énemli kazanimlar sagladigini géstermektedir. Ogretmenlerin bu siirecte edindigi bilgi ve
deneyim, mizik egitiminin kalitesini artirmis ve uygulamalarin surdirilebilirligine katkida
bulunmustur.

Sonuc olarak, proje hem 6gretmenlerin mesleki gelisimine hem de c¢ocuklarin ¢ok yonli gelisim
surecglerine katki sunarak, Tirkiye’de okul ©ncesi muzik egitiminde Orff pedagojisinin etkin
kullanimina yoénelik 6rnek bir model ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Orff Pedagojisi, Okul Oncesi Miizik Egitimi, + Erasmus, Cocuk Gelisimi.

Amag

Bu calismanin amaci, okul éncesi donemde miizik egitiminin dnemine dikkat ¢cekmek, 6gretmenlerin

bu alandaki bilgi ve becerilerini gelistirmek ve ritim temelli muzik uygulamalarini yayginlastirarak

2 Ogretmen, Giresun Gedikkaya Anaokulu, ranaakyol.28@hotmail.com
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cocuklarin bilissel, duygusal, sosyal ve psikomotor gelisimlerini desteklemektir. “Anaokullarinda Ritim
ve Muzik Egitimi” adli Erasmus+ projesi kapsaminda, 6zellikle ritim enstriimanlarinin egitimde etkin

kullaniminin artiriimasi hedeflenmistir.
Yontem

Proje kapsaminda uluslararasi is birlikleri gerceklestirilmis, Bulgaristan ve Romanya’daki deneyimli
okul dncesi egitim kurumlariyla ortak calismalar ylritiilmustir. Calismaya 18 okul 6ncesi 6gretmeni,
3 miizik 6gretmeni, 3 ingilizce dgretmeni, okul yéneticileri, veliler ve 4—6 yas arasi en az 80 ¢ocuk

katilmistir.
Uygulama siirecinde:
e Ogretmenler kisa siireli ortak egitimlere katilmis,
e Ulkeler arasi temsilcilerle olusturulan gruplarda uygulamalar yapiimis,

e Ritim enstrimanlariyla ses dinleme, sarki sdyleme, dogaclama ve ritim etkinlikleri

gerceklestirilmistir.

Proje silirecinde uygulamalar gézlemlenmis, iyi 6rnekler paylasilmis ve “Ritim Egitim GUnligu” adli

dokiman olusturulmustur.
Bulgular
Proje siirecinde elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenmistir:

1. Ritim temelli mizik etkinlikleri, cocuklarin dikkat, hafiza, ritim algisi ve mizikal becerilerinde

gelisim saglamistir.

2. Cocuklarda 6zgliven, yaraticilik, grup bilinci ve sosyal uyum gibi sosyal-duygusal becerilerde

ilerleme gozlemlenmistir.

3. Ogretmenlerin mizik egitimi konusundaki bilgi ve uygulama becerileri artmis; mizik
etkinliklerinin niteligi ylkselmistir.

4. Proje sonunda gelistirilen “Ritim Egitim GUnlGgu”, slrdirilebilir uygulamalar icin 6nemli bir
kaynak olarak degerlendirilmistir.

Sonug

Proje, okul 6ncesi miizik egitiminde ritim pedagojisinin etkili bicimde kullanilabilecegini gdstermistir.
Hem o6gretmenlerin mesleki gelisimi desteklenmis hem de ¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimlerine 6nemli
katkilar saglanmistir. Bu yonuyle proje, Tirkiye’de okul dncesi mizik egitimi alaninda érnek teskil

eden bir model sunmustur.
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Tartigma

Proje bulgulari, mevcut literatlirle paralellik gostermektedir. Arastirmalar, ritim temelli muzik
egitiminin cocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerine katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Ancak bircok kurumda mizik egitimi yeterince yapilandirilamamakta ve 6gretmenlerin bu alandaki
donanimi sinirli kalmaktadir. Bu proje, s6z konusu eksikliklerin egitim ve uluslararasi is birlikleriyle
giderilebilecegini gostermistir. Ayrica mizik egitiminin yalnizca estetik degil, bilissel ve sosyal gelisim

acisindan da kritik oldugu vurgulanmistir.
Oneriler

1. Okul 6ncesi 6gretmen yetistirme programlarinda ritim pedagojisi ve uygulamali miizik egitimi

iceriklerine daha fazla yer verilmelidir.

2. Ritim enstrimanlari, tim okul o6ncesi kurumlarinda erisilebilir hale getirilmeli ve

ogretmenlere yonelik hizmet ici egitimler diizenlenmelidir.

3. Uluslararasi is birlikleri ve proje temelli yaklasimlar yayginlastirilarak 6gretmenlerin deneyim

kazanmasi desteklenmelidir.

4. Proje siurecinde gelistirilen “Ritim Egitim GunlUgi” gibi kaynaklar, diger kurumlarla

paylasilmali ve 6rnek uygulamalar yayginlastiriimalidir.

5. Miuzik etkinlikleri yalnizca eglence amagl degil, ¢ocuk gelisiminin bir parcasi olarak

planlanmalidir.
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799
Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

SINIF OGRETMENLERININ DERSLERDE RESFEBE KULLANIMINA iLISKIN
GORUSLERI: GAZIANTEP iLi ORNEGI

Halil POLAT?,

OZET

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin derslerinde resfebe kullanim durumlarini, bu konudaki
goruslerini ve uygulama pratiklerini Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgeleri Orneginde
incelemektir.

Resfebe, 6grenme sirecini eglenceli hale getiren, 6grenci motivasyonunu ve gorsel okuryazarlik,
yaratici diisinme gibi becerilerin gelisimine katki saglayan yenilikgi bir aractir. Bu ¢alisma, resfebenin
ilkokul ortamindaki kullanim profilini cizerek teori ile pratik arasindaki boslugu doldurmayi ve Tiirkiye
Yizyih Maarif Modeli'nin hedeflerine katki saglama potansiyelini ortaya koymayi hedeflemektedir.

Arastirma, nitel verilerin nicel olarak 6zetlendigi betimsel bir tarama calismasidir. Calisma grubunu,
Gaziantep'te gorev yapan, cinsiyet ve mesleki kidem degiskenleri agisindan dengeli olarak belirlenmis
40 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanmis; icerik
analizine tabi tutularak benzer cevaplar gruplandiriimistir.

Arastirmanin bulgulari Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilceleri ile sinirlidir. Orneklem biyukIigi
(n=40) ve verilerin 6z bildirime dayali olmasi ¢calismanin sinirliliklarindandir.

Katilimcilarin %70'i (n=28) resfebeyi kullandigini, %30'u (n=12) ise bilgi sahibi olmadigi igin
kullanmadigini ifade etmistir. En yaygin kullanim Tiirkce ve Hayat Bilgisi derslerinde ve 4. siniflarda
gozlemlenmistir. Resfebe en c¢ok "dikkat cekme ve motivasyon saglama" amaciyla kullaniimakta ve
dgretmenler materyal temininde biyiik oranda internet kaynaklarina basvurmaktadir. Ogrenci
tepkilerinin son derece olumlu oldugu vurgulanmistir. Kullanmayan 6gretmenlerin ana nedeni ise
"yeterli bilgi ve beceriye sahip olmama'"dir. Resfebe kullanimi ile cinsiyet ve mesleki deneyim
arasinda anlaml bir fark bulunmamistir.

Arastirma, resfebenin 6grenci motivasyonunu ve katilimini artiran etkili bir ara¢ olarak gorialdigini
ortaya koymustur. Bilgi eksikligi ve materyal teminindeki zorluklar benimsemenin onilindeki
engellerdir. Sinif 6gretmenleri, bu uygulamanin yayginlasmasi i¢in EBA'da yer almasini, ders
kitaplarina eklenmesini ve hizmet ici egitim talep etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Resfebe, Sinif Ogretmeni, Ogretim Ydntemi, Gorsel Okuryazarlk, Yaratici
Distinme, Turkiye Yizyih Maarif Modeli

2 Ogretmen, Gaziantep il Milli Egitim Mudurliigu, halilpolat2000@hotmail.com
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AMAC

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin derslerinde resim ve yaziyi birlestiren bir bulmaca
teknigi olan resfebeyi kullanim durumlarini, bu konudaki gorislerini ve uygulama pratiklerini
Gaziantep ili 6rneginde derinlemesine incelemektir. Calisma kapsaminda 6gretmenlerin resfebe
hakkindaki farkindalk diizeyleri, resfebeyi hangi derslerde, ne siklikla, hangi kazanim ve amaglarla
kullandiklari, materyal temin etme yontemleri ve 6grencilerden aldiklari tepkileri degerlendirmeleri

ortaya konulmaya calisiimistir.
ONEM

Resfebe, 6grenme sirecini eglenceli hale getiren, 6grenci motivasyonunu ve dikkatini artiran, ayni
zamanda gorsel okuryazarlik, yaratici ve analitik diisinme becerilerinin gelisimine katki saglayan
yenilikci bir 6gretim aracidir. Alanyazin incelendiginde; sosyal bilgiler, matematik, cografya, fen
bilimleri, bilisim teknolojileri, felsefe, mantik ve sosyoloji gibi cesitli disiplinlerin yani sira sdzcik
ogretimi ve degerler egitimi gibi alanlarda yapilan ¢alismalarda resfebenin olumlu sonuglar verdigi

gorulmektedir.

Bununla birlikte, 6zellikle sinif 6gretmenleri 6zelinde ve Tirkiye baglamindaki somut uygulama
pratiklerini ele alan arastirmalar sinirlidir. Bu ¢alisma, resfebenin ilkokul ortamindaki mevcut kullanim
profilini cizerek teori ile pratik arasindaki boslugu doldurmayi hedeflemektedir. Ayrica, elestirel
disinme, Uretkenlik ve dijital okuryazarlik becerilerini merkezine alan Tirkiye Yuzyih Maarif
Modeli'nin hedeflerine ulasmada resfebenin disiplinlerarasi ve beceri temelli yapisinin katki
saglayabilecegi dlstinilmekte olup, c¢alisma bu potansiyele de isik tutmasi agisindan 6nem

tasimaktadir.
YONTEM

Bu arastirma, nitel verilerin nicel olarak 6zetlendigi betimsel bir tarama calismasidir. Arastirmanin
calisma grubunu, Gaziantep il merkezindeki Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerinde gérev yapan, cinsiyet
(20 kadin, 20 erkek) ve mesleki kidem (1-5, 6-10, 11-15, 15+ yil araliklarinda her gruptan 10'ar sinif
ogretmeni) degiskenleri acisindan dengeli olarak belirlenmis toplam 40 sinif 0Ogretmeni

olusturmaktadir.

Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen vyari yapilandirilmis goérisme formu araciligiyla
toplanmistir. Elde edilen nitel veriler igerik analizine tabi tutularak kategorilere ayrilmis ve frekans (f)
ve ylzde (%) degerleri ile sunulmustur. Demografik degiskenler arasindaki iliskileri incelemek igin ki-

kare testi gibi uygun istatistiksel testler kullaniimistir.
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SINIRLILIKLAR

1. Bu cgalisma, evreni temsilde sinirliliklar igerdiginden, bulgular Gaziantep ili Sahinbey ve
Sehitkamil ilgelerindeki sinif 6gretmenleri ile sinirlidir ve Tirkiye geneli icin genellenemez.
2. Orneklem biyikliglii (n=40) daha kapsaml istatistiksel cikarimlar yapilmasini
sinirlandirmaktadir.
3. Verilerin 6z-bildirime dayal olarak bir goérisme formuyla toplanmasi, sosyal begenirlik
yanlihgi gibi cesitli yanhlik tirlerini icerme olasiligi tasimaktadir.
BULGULAR

Arastirmadan elde edilen temel bulgular soyle 6zetlenebilir:

1.

Farkindalik ve Kullanim: Katilimcilarin %70'i (n=28) resfebeyi derslerinde kullandigini, %30'u
(n=12) ise konu hakkinda bilgi sahibi olmadigi icin kullanmadigini ifade etmistir. Bilgisi
olmayan 6gretmenler konuya yonelik hizmet ici egitim talebinde bulunmustur.

Kullanim Siklig1 ve Yayginlik: Resfebeyi kullanan sinif 6gretmenlerinin bliyik cogunlugu bu
yontemi ayda bir kez kullandiklarini belirtmistir. En yaygin kullanim Tirk¢ce ve Hayat
Bilgisi/Sosyal Bilgiler derslerinde gézlemlenirken, en sik uygulandigi sinif diizeyi 4. siniflar
olmustur.

Kullanim Amaclari: Resfebe kullanan sinif 6gretmenleri, resfebeyi en ¢ok "dikkat ¢cekme ve
motivasyon saglama", "kavram 6gretimi" ve "eglenceli ve etkilesimli bir 6§renme ortami
olusturma" amaglariyla kullanmaktadir. Bu genel egilimin yani sira, katilmcilardan ikisi
resfebeyi 6ncelikli olarak "eglenceli 6grenme ortami sunmak" amaciyla ve derslerde "cok
nadir" kullandiklarini belirtirken, bir diger katiimci ise kullanim amacini "dikkat
¢cekme/motivasyon" ve "eglenceli 6grenme ortami" olarak ifade etmistir.

Materyal Kaynaklari: Resfebe kullanan sinif 6gretmenleri, materyal temininde biylk oranda
(n=23) internet kaynaklarina basvurmakta, kendi 6zglin materyalini Greten 6gretmen sayisi
(n=5) ise oldukg¢a sinirli kalmaktadir. Katiimci gorisleri bu genel tabloyu destekler nitelikte
olup, bir katilimci resfebe hazirlarken "internet/uygulamalardan yararlandigini", bir baska
katiimci ise hem "kendi olusturdugu materyallerle", hem "internet/uygulamalarla" hem de
"kitaplardan yararlanarak" ¢esitli kaynaklari kullandigini ifade etmistir.

Ogrenci Tepkileri: Resfebe kullanan sinif dgretmenlerinin tamamina yakini, égrencilerinin
resfebe etkinliklerine karsi son derece olumlu, ilgili ve istekli olduklarini vurgulamistir. Ek
olarak, katilimcilar "6grencilerden ¢ok olumlu donit aldiklarin" ve aldiklari déniitin "gok

olumlu” oldugunu 6zellikle belirtmislerdir.
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10.

Algilanan Faydalar: Ogretmenler resfebenin bircok faydasi oldugunu vurgulamistir.
Katilimcilardan biri resfebe kullaniminin en belirgin faydasini "¢ocuklarin derse olan ilgisini
cekebilmek" olarak ifade ederken, bir diger katiimci ise en belirgin faydayr "6grenme-
O0gretme siirecini farklilastirma" olarak belirtmistir.

Kullanmama Nedenleri: Resfebe kullanmayan 8 6gretmen, ana neden olarak "yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmama" olarak belirtmistir. Resfebe kullanmayan 6gretmenlerden bazilari
"hazirlama becerimin yetersiz olmasi" ve "Ogrenci seviyesine uygun materyal
bulamama/iretememe" gibi ek nedenler sunarken, bir katilimci ise yontemi "zaman alici
buldugunu" ifade etmistir. Bir diger katilimci ise resfebenin "Ogrenci seviyesine uygun
olmadigi" gorisinl belirtirken, bir baska katilimcr da resfebeyi "kafa karistirici buldugunu"
ifade etmistir.

Gelecekteki Kullanim Egilimi: Resfebe kullanmayan 06gretmenlere gelecek dénemde
kullanmayi dislintip dustinmedikleri soruldugunda; bazilari "Evet, hazirlama becerimi
gelistirip, seviyeye uygun ornekler bulabilirsem" seklinde olumlu yanit vermistir. Bir katilimci
"Coklu zeka kuramini destekledigi icin kullanmayi distnirim" derken, bir digeri "Kararsizim,
ancak siniflarin kalabalik olmadigi ortamlarda kullanilabilir" gorisini dile getirmistir. Bir
katihmci da "gorsel yorumlama becerisini gelistirebilecegi icin kullanmayi dastndrim"
demistir.

Disiplinlerarasi Baglanti: Katilimcilar, resfebenin disiplinlerarasi baglantilar kuruldugunda
daha aktif ve etkili bir sekilde kullanilabilecegine dair géris bildirmislerdir.

Demografik Degiskenler: Resfebe kullanimi (kullanan/kullanmayan) ile cinsiyet ve mesleki
deneyim yili degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamlh bir farkhlik bulunmamustir.
Resfebe kullanan 6gretmenler grubunda, kullanim sikligi ile deneyim yili arasinda anlamli bir

iliski gozlemlenmemistir.

SONUG ve ONERILER

Arastirma, resfebeyi kullanan sinif 6gretmenlerinin bu yontemi 6grenci motivasyonunu ve katilimini
artiran, 6grenmeyi eglenceli hale getiren etkili bir arag¢ olarak gordligilini ortaya koymustur. Ancak,
o0gretmenlerin yaklasik UGgte birinin bilgi eksikligi, hazirlama becerisinde kendini yetersiz hissetme,
seviyeye uygun materyal bulamama ve zaman kisiti gibi nedenlerle resfebeyi hi¢ kullanmamis olmasi,

bu yenilikgi ydntemin benimsenmesi dniinde 6nemli engeller oldugunu géstermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin blyik cogunlugu, bu uygulamanin yayginlasmasi i¢in resfebe etkinliklerinin EBA
(Egitim Bilisim Ag1) platformunda yer almasini, ders kitaplarinda resfebeye 6zgli bélimler veya
etkinlik sayfalarinin bulunmasini ve 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitimler diizenlenmesini talep

etmistir. Ayrica, bir katilimci derslerde resfebe kullaniminin yayginlastirilmasi icin 6zellikle "materyal
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gelistirilmesi gerektigi" yoniinde gorus bildirmistir. Bu talepler, 6zellikle kullanmayan 6gretmenlerin
"hazir materyal bulma zorlugu" ve "bilgi/beceri eksikligi" gibi engellerini asmaya yonelik dogrudan

¢0zUm Onerileri olarak 6ne ¢gikmaktadir.

Turkiye Yuzyill Maarif Modeli'nin vurguladigi beceri temelli, yapilandirmaci, disiplinlerarasi ve ¢oklu
zekayi destekleyici egitim anlayisi disindldigiinde, resfebenin programla olduk¢a uyumlu bir arag

oldugu degerlendirilmektedir. Buna bagli olarak;

e MEB tarafindan sinif 6gretmenlerine yénelik resfebe konulu hizmet ici egitim seminerleri ve
atélye calismalar diizenlenmeli, 6zellikle bu teknigi hi¢ kullanmayan, kendini bu konuda
yetersiz hisseden ve materyal hazirlama becerisini gelistirmek isteyen 6gretmenlere ulasmak
hedeflenmelidir.

o Sinif 6gretmenlerinin 6zglin resfebe materyali gelistirebilmeleri igin farkli sinif seviyelerine ve
disiplinlere uygun ornek etkinlik havuzlari ve kilavuzlar iceren bir egitim portfoyl
olusturulmahdir.

o Resfebe etkinlikleri, sinif 6gretmenleri ve Ogrencilerin kolayca erisebilecegi merkezi bir
kaynak olan EBA platformuna entegre edilmelidir. Bu, materyal teminindeki en biiyik engeli
ortadan kaldiracaktir.

e Milli Egitim Bakanligi ders kitaplarinda, ¢esitli kazanimlara, disiplinlerarasi baglantilara ve
degerler egitimine yonelik resfebe drneklerine ve etkinlik sayfalarina yer verilmelidir.

e Resfebenin kullaniminin yayginlastiriimasi, disiplinlerarasi bir yaklasimla ele alinmasi ve
katimcilarin da vurguladigi Gzere tim sinif diizeyleri ile farkli disiplinlere uygun materyallerin

ve drneklerin gelistirilmesi i¢in akademik ve pratik calismalar tesvik edilmelidir.
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800
Erken Cocukluk EGitimi

HAREZMIi EGITIM MODELI CERCEVESINDE OKUL ONCESi ACIK ALANLARINDA
SURDURULEBILIR OYUN ORTAMLARININ TASARIMI

Aylin DiRiCAN?*,

OZET

Erken cocukluk doneminde cocuklarin, fiziksel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinin temellerinin
atildigl goz ontinde bulunduruldugu, dogal ve acik alanlardan ¢ocuklar icin sadece eglenceli etkinlik
degil, ayni zamanda kapsamli bir 6grenme ve gelisim sireci oldugu gortlmektedir.

Acik hava 6grenme ortamlari; cocuklarin 6zgiirce hareket edebilmelerine, kesfedebileceklerine,
deneyimleyebilemelerine ve dogayla etkilesim kurabilmelerine firsatlar sunar. Bu ortamlar sayesinde
cocuklarin motor gelisimi, bilissel gelisimi, problem ¢6zme, karar verme ve yaratici disiinme gibi
yonleri desteklenmektedir. Ayrica agik havada yapilan grup etkinlikleri ¢cocuklarda, is birligi, paylasim
ve iletisim kurma gibi sosyal varliginin kavranilmasina katkisini saglamakta; bu sayede cocuklarin
bilingleri ve sorumluluklari gliglendirilmektedir. Bu fiziksel aktivitelerin de oldugu, agik hava 6grenme
ortamlari; bireylerin saglkli, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerinde etkin rol almaktadir.

Mevcut okul 6ncesi egitim sistemlerinin bahceleri ¢cogu zaman donanimsizlik, maddi yetersizlikler,
mevsimsel kosullara verisklere karsi yeterli glivenlik 6nlemlerinin alinamamasi, velilerin hava kosullari
nedeniyle c¢ocuklari korumali davranislar, dogadan wuzak malzemeler gibi sinirhliklari
barindiriimaktadir. Bu sinirliliklar da ¢ocuklarin dért mevsim agik havada oyun oynamalarinin ve agik
hava 6grenme ortamlarinda eglenerek 6zgiirce 6grenmelerinin 6niine engeller ¢cikarmaktadir.

Bu arastirmada yontem olarak tasarim tabanli arastirma yontemi secilmistir. Tasarim tabanli
arastirma, ¢alisma, tasarim ve uygulama arasindaki iliskinin kurulmasina; 6gretme-6grenme hakkinda
calismalarin somutlastiriimasina yardimci olmaktadir. Tasarim siirecinde pedagojik temel olarak
Harezmi Egitim Modeli ilkeleri dogrultusunda uygun ortam tasarimi 6nerisi gelistirilmistir. Harezmi
Egitim Modeli, disiplinler arasi is birligine dayali, 6grenci merkezli ve proje tabanli yapisiyla cocuklarin
hem problem ¢6zme hem de yaratici disinme becerilerini gelistirirken, strdirulebilir 6grenme
ortamlarini tesvik eder.

Bu ¢alisma ile Harezmi Egitim Modeli'nin temel ilkeleri dogrultusunda okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin yilin dért mevsimi boyunca acik alanda 06zglirce oyun oynayabilecekleri, 6grenme
sureclerini destekleyen ve dogayla bitinlesik bir oyun alaninin tasarim siirecini ve okul 6ncesi egitim
kurumlarinin mevcut bahge kosullarina ¢éziim lretmek amaciyla, yenilik¢i bir agik alan tasarimi
Onerisi sunmayl amaclamaktadir.

Calisma sonucunda kurum bahgesinde dort mevsim 6zglrce eglenebilecekleri ve 6grenebilecekleri
0grenme ortami olusturmak amaciyla dogal malzeme agirlikh; tzeri seffaf iglo yapili yari agik “Agik
Hava Sinifi” tasarimi yapildi. Yapilan tasarimin tim asamalarinda cocuklar aktif rol oynadilar ve
tasarim (¢ boyutlu maket haline getirilerek somutlastirildi. Calismayla aileler ve ¢ocuklarla isbirligi

24 Ogretmen, Giresun, aydogan_aylin@hotmail.com
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yapilarak katilimci bir planlama yiritilmus; Harezmi Modeli'nin ¢oklu bakis acisi, etkinliklerde ve
alan dizenlemelerinde rehber olmustur. Tasarlanan acik hava sinifi ilgili birimlere sunularak hayata
gecirilerek diger kurumlara 6rnek teskil etmesi hedeflenmektedir

Anahtar Kelimeler: Harezmi Egitim Modeli; tasarim tabanli arastirma; okul oncesi; acik hava
o6grenme; strdurulebilir oyun.

DESIGNING SUSTAINABLE PLAY ENVIRONMENTS IN PRESCHOOL OUTDOOR SPACES THROUGH THE
KHWAREZMI EDUCATION MODEL: A DESIGN-BASED RESEARCH STUDY

ABSTRACT

Preschool outdoor spaces in Tirkiye often face limitations such as inadequate equipment, seasonal
constraints, and safety concerns, which restrict children’s opportunities for outdoor play and
learning. This study aims to design and evaluate a year-round semi-open “Open-Air Classroom”
guided by the Khwarezmi Education Model (KEM). Using a Design-Based Research (DBR) approach,
multiple iterative cycles were conducted at a public preschool in Giresun/Bulancak. The process
followed the Analysis—Design—Implementation—Evaluation—Revision stages. Data were collected
through pre—post performance tasks, structured observations, teacher journals, student portfolios,
and photo/video documentation. The findings indicate an improvement in children’s collaboration,
problem-solving, and algorithmic/computational thinking skills, along with enhanced interaction with
nature and awareness of sustainability. The final design—a natural-material, transparent-dome,
semi-open learning space—was developed considering climatic prot

Keywords: Khwarezmi Education Model; design-based research; early childhood education; outdoor
learning; sustainable play.

Aim
The flexible and climatic boundaries of existing schoolyards hinder the continuity of play-based
learning in preschool. This research, guided by the Khwarezmi Education Model, aims to design a

sustainable outdoor play/learning environment that is independent, safe, accessible, and weather-

resistant, and to assess individual learning and developmental changes within this environment.
Method

The design-based learning/research approach is a powerful tool in the practical aspect of HEM.
Activities that include nature-based, open-ended materials and allow for freedom of decision-making
support children's creativity and problem-solving skills (Demirci & Polat, 2021). Furthermore,
situational analysis and systematically identifying stakeholder expectations are critical for the

qualified planning and effective use of preschool open spaces (Arabaci & Citak, 2017).
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When this theoretical framework is combined, the integration of the HEM philosophy and the design-
based learning approach transforms children into active individuals who not only consume
information but also generate, question, and develop solutions for their environment. Therefore, the
design of sustainable play environments in preschools' open spaces is a strategic investment that not

only enhances the quality of early childhood education but also supports lifelong learning skills.

This study was conducted using a Design-Based Research (DBR) design, which aims to generate
solutions to real-world problems in educational environments and develop these solutions
iteratively. The process was planned in three iterations (cycles) consisting of Analysis - Design -

Implementation - Evaluation - Revision.

The study was conducted at an independent preschool in the Bulancak district of Giresun.
Participants included 20 children aged 4-5 and four teachers with experience implementing the

Harezmi Educational Model (HEM).

Data Collection Tools
® Pre-Post Performance Tasks: Tasks assessing indicators of cooperation, problem-solving, and
algorithmic/computational thinking.
e Structured Observation Forms: Behavioral indicators (frequency/duration/quality) during
outdoor activities.
e Teacher Notes: Daily/weekly notes, ease/difficulties of implementation.
e Student Portfolios: Product samples, photographs, short narratives.

e Photo/Video Recordings: To document activity flow and usage patterns.

The implementations took place between October and May 2025. Each cycle lasted one day a week
and consisted of half-hour outdoor activities in the classroom. A pretest was administered before the

training began, and a posttest was administered after the design was completed.

Age-appropriate consent was obtained from parents to ensure the implementation of the Khwarezmi
education model and to ensure the confidentiality of the data obtained. Visual recordings were
anonymized, and personal data was stored securely in accordance with relevant legislation. Written

permission was obtained from the school administration.

The researcher served as a facilitator/co-designer during the design process and as an observer
during the implementation. Reflective notes were kept regularly to justify design decisions and

monitor revisions between cycles.
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Findings

As part of the study, the pre-test and post-test results of the children's use of the Harezmi Education
Model implemented by teachers revealed an increase in their tendency to think more

comprehensively, from multiple perspectives, and to collaborate.

Skills such as design, technological literacy, learning by doing, analytical thinking, and teamwork

skills, which are 21st-century life skills, were frequently utilized.

The children were observed to actively take responsibility in all stages of problem-solving and
solution-solving, and they participated in the activities with interest and enthusiasm. Nature-based
activities demonstrated a sense of connection with nature, fostered a sense of sustainability, and
fostered a greater sensitivity to nature. They were observed to be more sensitive to problems in their

environment and have greater intrinsic motivation to solve them.

Children's active participation in the design process, which fosters the "l can do it" mentality, is also
seen to support children's sense of self-efficacy through the Khwarezmi Education Model. The
children designed a semi-open "Open Air Classroom" made of sustainable materials, resistant to all
weather conditions. Their collaborative embrace of the democratic learning process was observed in
other activities. The children actively participated in the design process, sharing their ideas and
contributing to the model work. The design was then embodied in a three-dimensional model. It was
observed that children responded more creatively, freely, and with greater confidence in a

democratic learning environment.
Results And Suggestions

According to the results of the design research conducted using the Khwarezmi Education Model,
creativity and problem-solving skills were observed to develop through sustainable play
environments. Furthermore, there were positive improvements in children's 21st-century skills such
as design and technological proficiency. The Khwarezmi Model's multiple perspectives guided all
activities and space arrangements throughout the academic year. It was observed that the model
helped teachers gain awareness of different disciplines and contributed to their professional and

personal development.

As part of this study, assistance can be sought from the parent-teacher association, municipality, and
sponsors regarding budget and resource issues. Parent seminars on nature education and
environmental awareness can be held to address parental biases against nature and weather
conditions. The physical, climatic, safety, and educational deficiencies of the existing garden can be
analyzed in more detail. Assessment tools can be developed to track students' academic, physical,

and social development. Continuous monitoring can be implemented using observation forms,
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development charts, and student portfolios. In-service training can be provided to teachers on
outdoor education, nature-based learning, risk management, and student safety. Teachers' skills in
effectively using the garden as a learning environment can be improved. Consultation can be sought
from education faculties, child development specialists, landscape architects, and climate experts. By
examining good practices from schools with similar practices, the garden can be adapted

appropriately for our school.
1. Giris

Ulkelerin gelismislik diizeyinin en dnemli gdstergelerinden biri egitim sistemlerinin niteligidir. Egitim
ailede baslayip cevre ve sosyal etkilesimlerle bicimlenir ve okul ortaminda sistematik bir yapiya
kavusur. Bu nedenle cocuklarin okulla ilk karsilastiklari okul éncesi donem, bilissel, duygusal, sosyal
ve fiziksel gelisimin temellerinin atildigi kritik bir evredir (MEB, 2013). Tirkiye’de okul 6ncesi egitim;
zorunlu ilkégretim cagina gelmemis 36-72 ay grubundaki cocuklari kapsar. Kurumlar bagimsiz
anaokullar olarak ya da fiziksel kapasitesi uygun 6rgiin/yaygin egitim kurumlari biinyesinde ana sinifi

biciminde acilabilir (Poyraz, 2001).

Okul Oncesi egitimin temel amaclari arasinda cocuklarin beden, zihin, duygu gelisimlerini
desteklemek ve saglkli aliskanhklar kazandirmak yer alir (MEB, 2013). Bu amaglarla uyumlu bicimde
oyun temelli 6grenme, siireci eglenceli, dinamik ve anlaml kilan tamamlayici bir yaklagimdir. Oyun,
¢ocuklarin iletisim kurmalarina, beceri ve bilgi diizeylerini artirmalarina, kimi zaman bilingli kimi
zaman da dogal akis icinde 6grenmelerine aracilik eder (Ayan & Memis, 2012). Oyun yalnizca fiziksel
gelisimi desteklemekle kalmaz; ileri diizey bilissel becerilerin (6r. problem ¢6zme, siniflama,

iliskilendirme) desteklenmesini de kolaylastirir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nin temel ilkeleri dogrultusunda hareket ve kavrama ile yakindan
iliskili etkinliklerin, hava kosullari ne olursa olsun, her giin en az 60-90 dakika acik alanda planlanmasi
onerilir; boylece ¢cocuklarin dogaya ve diger canlilara yonelik ilgileri ve farkindaliklari giclenir (MEB,
2013). Ancak pek ¢ok kurumda mevcut okul bahgeleri, donanim eksiklikleri, maddi kisitlar, mevsimsel

kosullar ve glvenlik sorunlari nedeniyle acik havada 6grenme ve oyun firsatlarini sinirlamaktadir.

Bu baglamda Harezmi Egitim Modeli (HEM); 6grenci merkezli yaklasimi, is birligi ve probleme dayal
ogrenme tekniklerini, teknolojinin pedagojik amaglarla bltiinlesmesini ve 21. ylzyil becerilerinin
gelistirilmesini dnceleyen bir cerceve sunar. Bu ¢alisma, HEM ilkeleri dogrultusunda, okul 6ncesi
cocuklarin temel gereksinimlerinden biri olan oyunu dort mevsim sirdirilebilir bicimde
destekleyecek acik alan ©6grenme ortami tasarlamayr ve egitimsel etkilerini incelemeyi

amagclamaktadir.
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Mevcut okul bahgelerindeki yapisal ve iklimsel sinirhliklar, okul 6ncesinde oyun temelli 68renmenin
surekliligini engellemektedir. Arastirmada ile HEM rehberliginde, hava kosullarindan bagimsiz, glivenli
ve erisilebilir strdurilebilir bir acik hava oyun/6grenme ortami tasarlamak ve bu ortamin ¢ocuklarin

0grenme ve gelisim gostergelerine etkisini degerlendirmek istenmektedir.

Okul 6ncesi donem, cocuklarin kesfetme, sorgulama ve liretme egilimlerinin belirginlestigi; yaraticilig
ifade edebildikleri ve tim gelisim alanlarinin biitlinctl bicimde desteklenmesi gereken bir siirectir.
Harezmi Egitim Modeli, 6grenci merkezli 6grenmeyi temel alir; nitelikli anlamlandirmayl ve
somutlastirmayr 6nemser; c¢agin gerektirdigi teknolojik araglari pedagojik amaclarla butinlestirir
(Kogoglu, 2018). Modelin hedefi, disiplinler arasi diisiinebilen, ezbere dayali ve tekdiize 6grenmeden
uzak, fikir ve becerileri birlestirerek sanat ve bilimi bltilnlestirebilen 6grenciler yetistirmektir (Keskin,

Karaloglu, & Erdogan, 2024).

Erken cocukluk egitiminde coklu zeka kurami baglaminda oyun temelli etkinlikler; gérsel-uzamsal,
mantiksal-matematiksel ve doga zekasi gibi alanlarin desteklenmesine katki saglayabilir. Problem
farkindaligi ve problem yapilandirma, zihinsel imgelerle calisma ve maniptlasyon, sayisal/mantiksal
islemler ile doga ile etkilesim gerektiren 6grenme deneyimleri, uygun bicimde planlandiginda bu

alanlarda gelisimi hizlandirabilir (Parsil & Kilig, 2024).
2. Yontem

Tasarim tabanli 6grenme/arastirma yaklasimi, HEM’in uygulama boyutunda gticli bir aractir. Doga
temelli, agik uglu materyallerin yer aldigi ve karar alma 06zglrlGgli taniyan etkinlikler, ¢ocuklarin
yaraticilik ve problem ¢dzme becerilerini destekler (Demirci & Polat, 2021). Ayrica okul dncesi agik
alanlarinin nitelikli planlanmasi ve etkin kullanimi i¢cin durum analizi ve paydas beklentilerinin

sistematik bicimde belirlenmesi kritik Gnem tasir (Arabaci & Citak, 2017).

Bu kuramsal cerceve birlestiginde, HEM felsefesi ile tasarim-tabanli 6grenme yaklasiminin
entegrasyonu; cocuklari yalnizca bilgi tiketen degil, ayni zamanda bilgi Ureten, sorgulayan ve
cevresine ¢oziim gelistiren aktif bireyler haline getirir. Dolayisiyla, okul 6ncesi kurumlarin agik
alanlarinda siirdirtlebilir oyun ortamlarinin tasarimi, erken ¢ocukluk egitiminin niteligini artirmanin

yani sira yasam boyu 6grenme becerilerini de destekleyen stratejik bir yatirnmdir.

Bu c¢alisma, egitim ortamlarinda gercek sorunlara ¢6zim Uretmeyi ve ¢6zUmi yinelemeli bigimde
gelistirmeyi amaglayan Tasarim Tabanli Arastirma (Design-Based Research, DBR) deseniyle
yuratilmustdr. Sireg Analiz = Tasarim - Uygulama - Degerlendirme - Revizyon asamalarindan

olusan Ug yineleme (dongi) halinde planlanmistir.

112



Arastirma, Giresun/Bulancak ilcesinde yer alan bir bagimsiz anaokulunda yuritilmustir. Katilimcilar
4-5 yas grubunda 20 c¢ocuk ve Harezmi Egitim Modeli (HEM) uygulama deneyimine sahip 4

0gretmenden olugmaktadir.

e On-Son Performans Gérevleri: isbirligi, problem ¢6zme ve algoritmik/hesaplamali diisiinme

gostergelerini degerlendiren gorevler.

¢ Yapilandiriimig Gézlem Formlari: Acgik hava etkinlikleri sirasinda davranis gostergeleri

(sikhik/stire/kalite).
o Ogretmen Notlari: Ginliik/haftalik notlar, uygulama kolayliklari/zorluklari.
o Ogrenci Portfolyolari: Uriin 6rnekleri, fotograflar, kisa anlatilar.
¢ Foto/Video Kayitlari: Etkinlik akisi ve kullanim érintilerini belgelemek icin.

Uygulamalar Ekim-Mayis 2025 tarihleri arasinda gercgeklestirilmistir. Her dongt hafta bir giin stirmds
ve her hafta yarim saat sinif igerisinde yarim saat agik hava etkinlikleri seklinde yapilmistir. On test

egitimlere baslamadan 6nce, son test etkinlik sonunda tarasim yapildiktan sonra yapilmistir..

Velilerden Harezmi egitim modelin uygulama siireci ve elde edilen verilerin haklarinin gizli kalmasi
icin yasa uygun riza onay! alinmistir. Gorsel kayitlar anonimlestirilmis; kisisel veriler ilgili mevzuata

uygun bicimde glivenli ortamda saklanmistir. Okul yonetiminden yazili izin alinmstir.

Arastirmaci, tasarim siirecinde kolaylastirici/ortak tasarimci; uygulama sirasinda gozlemci rolunii
Ustlenmistir. Yansitici notlar, tasarim kararlarinin gerekgelendirilmesi ve dongiler arasi revizyonlarin

izlenmesi amaciyla diizenli olarak tutulmustur.
3. Bulgular ve Tartigsma

Arastirma kapsaminda 6gretmenler tarafindan uygulanan Harezmi Egitim Modeli ile cocuklarin 6n-
test ve son-test uygulamalarina bakildiginda ¢ocuklarin daha kapsamli, ¢ok yonli disinebilen ve

isbirligine yonelen egilimlerinin arttigi gbzlemlenmistir.

21.yy yasam becerilerine yonelik tasarim yapabilmek, teknolojik okuryazarlk, yaparak yasayarak
o0grenme, analitik distinme gibi becerileri ve takim calismasi yetilerinin siklikla kullanildig

gorilmektedir.

Cocuklarin problemi bulma ve sonuca ulastirma asamalarinin hepsinde aktif olarak sorumluluk almasi
cocuklarin etkinliklere ilgi ve istekle katildiklari gbzlemlendi. Doga temelli etkinliklerle doga ile bag
kurma duygusunun strdrilebilirlik bilincini kazanma ve dogaya karsi daha hassas olma davranislari
sergilenmistir. Cevrelerindeki problemlere karsi daha duyarli olarak ¢6ziiminde igsel

motivasyonlarinin daha fazla oldugu gézlemlenmistir.
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Cocuklarin tasarim sirecine aktif olarak katilmalari “ben yapabilirim” dislincesini destekledigi

Harezmi Egitim Modeli ile de ¢ocuklarda 6z yeterlik algilarini destekledigi goriilmektedir.

Cocuklarin doért mevsim hava kosullarindan etkilenmeyen siirdirlebilir malzemelerden yari agik
“Acik Hava Sinifi” ni cocuklar tasarladi. Bu sirecte is birligi ile demokratik 6grenme slirecini
benimsedikleri yapilan diger etkinliklerde gozlemlendi. Cocuklar tasarim sirecine aktif katildi.
Fikirlerini paylasarak maket c¢alismalarina katkida bulundular. Tasarim {i¢ boyutlu maketle
somutlastirildi. Demokratik 6grenme ikliminde ¢ocuklarin daha yaratici, daha 6zglir ve 6zgivenli

cevap verdikleri gbzlemlendi.
4. Sonug ve Oneriler

Harezmi Egitim Modeli kullanilarak yapilan tasarim arastirmasi sonucunda ortaya c¢ikan sonuglara
gore; sdrdardlebilir oyun ortamlariyla yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerinin gelistigi
gozlemlenmistir. Ayrica cocuklarin tasarim yapma, teknolojik yeterlilikleri gibi 21.yy becerilerinde
olumlu anlama gelisme olmustur. Harezmi Modeli’'nin ¢oklu bakis acisi egitim-6gretim yil stirecindeki
tiim etkinliklerde ve alan diizenlemelerinde rehber olmustur. Model ile 6gretmenler farkli disiplinler
hakkinda farkindalik kazanmalarina, mesleki ve kisisel olarak gelismelerine katki saglandigi

gozlemlenmistir.

Calisma dogrulusunda bitce ve kaynak ile ilgili problemler icin okul aile birligi, belediye ve
sponsorlardan yardim alinabilir. Doga egitimi ve gevre bilincine yonelik veli seminerleri yapilarak
velilerin dogaya, hava kosullarina yonelik 6nyargilari ortadan kaldirilabilir. Mevcut bahgenin fiziksel,
iklimsel, giivenlik ve egitimsel eksikliklerini daha detayli analiz edilebilir. Ogrencilerin akademik,
fiziksel ve sosyal gelisimlerini takip eden 6lgme-degerlendirme araclari gelistirilebilir. Gozlem
formlari, gelisim cizelgeleri ve dgrenci portfolyolari ile siirekli izleme yapilabilir. Ogretmenlere acik
hava egitimi, doga temelli 6grenme, risk yonetimi ve 6grenci glvenligi lizerine hizmet ici egitimler
verilebilir. Ogretmenlerin bahgeyi bir “6grenme ortami” olarak etkin kullanma becerilerini
gelistirilebilir. Egitim fakulteleri, cocuk gelisimi uzmanlari, peyzaj mimarlari ve iklim uzmanlarindan
danismanlik alinabilir. Benzer uygulamalarin oldugu okullardan iyi drnekleri inceleyerek okulumuza

uygun sekilde uyarlanabilir.
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821
Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

KIRSAL OKULLARDA FIRSAT ESITLIGI iCIN DIJITAL EGITiM: WEB 2.0
ARACLARIYLA MATEMATIK OGRETIMI

Zeynep SEVIM?, Veysi 0ZGUL%,

OZET

Bu calisma, kirsal bolgelerde sinirli imkanlara ragmen dijital egitim uygulamalarinin matematik
o0gretiminde nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegini ortaya koymayi amaglamaktadir. Arastirma,
Batman ili Kozluk ilcesinde bulunan Karpuzlu Ortaokulu’nda 5., 6. ve 7. sinif 6grencileriyle
gerceklestirilmistir. Sekiz hafta siren uygulama sirecinde Wordwall, GeoGebra, Mathigon, Scratch ve
Canva gibi Web 2.0 araclari matematik dersi iceriklerine entegre edilmis ve 6grencilerin 6grenme
sirecleri bu araclar Uzerinden desteklenmistir. Arastirmada temel amag, Web 2.0 araglarinin
ogrencilerin motivasyon, basari ve dijital okuryazarlik becerilerine etkisini incelemektir. Calismanin
bulgularina gore, 6grencilerin matematige yonelik ilgilerinde belirgin bir artis gézlenmistir. Web 2.0
araglari, 6grencilerin problem ¢ézme, is birligi ve sorumluluk alma becerilerini gelistirmistir. Sonug
olarak, bu araclarin kirsal okullarda da etkili bir sekilde kullanilabilecegi, firsat esitligine katki sagladigi
belirlenmistir..

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 Araglari, Matematik Egitimi, Dijital Okuryazarlk, Kirsal Egitim, Yeni
Turkiye Maarif Modeli

ABSTRACT

This study aims to reveal how digital education practices can be effectively used in mathematics
teaching despite limited resources in rural areas. The research was carried out with 5th, 6th, and 7th
grade students at Karpuzlu Secondary School in Kozluk, Batman. During the eight-week process, Web
2.0 tools such as Wordwall, GeoGebra, Mathigon, Scratch, and Canva were integrated into
mathematics lessons. The study aimed to examine the effects of these tools on students' motivation,
success, and digital literacy skills. The findings indicated a significant increase in students’ interest in
mathematics. Web 2.0 tools improved students’ problem-solving, collaboration, and responsibility-
taking skills. As a result, it was concluded that these tools can be effectively used in rural schools and
contribute to educational equity.

Keywords:\Web 2.0 Tools, Mathematics Education, Digital Literacy, Rural Schools, Educational Equity

1. GIRiS

Egitimde firsat esitligi, modern egitim sistemlerinin en 6nemli hedeflerinden biridir. Ancak kirsal
bolgelerdeki okullar, sinirh imkanlar nedeniyle sehir merkezlerindeki okullara kiyasla dezavantajli

durumdadir. Bu durum, ozellikle dijital egitim uygulamalari ve teknolojik aracglara erisimde daha

» Ogretmen, Karpuzlu Ortaokulu, Kozluk/Batman, zynpsevim@gmail.com
26 Ogretmen, , vozgul@hotmail.com
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belirgin hale gelmektedir. Oysa gliniimizde teknolojinin sundugu olanaklar, 6grencilerin 6grenme
sureglerini daha etkili, eglenceli ve verimli hale getirmekte; onlarin akademik ve kisisel gelisimlerine

katki saglamaktadir.

Web 2.0 araclari, etkilesimli yapilari sayesinde Ogrencilerin 6grenme slirecine aktif olarak katilim
gostermelerine firsat sunmaktadir. Bu araglar, 6grencilerin sadece bilgi tiiketen bireyler olmasini degil
ayni zamanda bilgi treten, paylasan ve elestiren bireyler olmalarini da tesvik etmektedir. Matematik
gibi ¢cogu zaman Ogrenciler tarafindan zor veya soyut olarak algilanan derslerde bu araglarin
kullanimi, dersin daha ilgi c¢ekici ve anlasihir hale gelmesine katki saglamaktadir.
Turkiye’de 2024 yilinda yayimlanan Yeni Turkiye Maarif Modeli, egitimde beceri temelli, dijitallesmeyi
merkeze alan bir anlayis sunmaktadir. Bu modelde 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi, 6grenme siireclerinde teknolojiyle desteklenmis uygulamalara yer verilmesi biylk
onem tasimaktadir. Dolayisiyla kirsal okullarda dijital egitim uygulamalarini yayginlastirmak, hem bu
modelin hedefleriyle uyumlu hem de egitimde firsat esitligini destekleyen bir gereklilik olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu baglamda yapilan calismada, kirsal bir okulda sinirli imkanlarla Web 2.0 araglarinin matematik
o0gretiminde nasil kullanilabilecegi incelenmistir. Calisma, 6grencilerin derse olan ilgisini artirma,
matematiksel slire¢ becerilerini gelistirme ve dijital okuryazarlik dizeylerini yikseltme agisindan

Onemli bulgular ortaya koymaktadir.
2. YONTEM

Bu c¢alisma, deneysel yontem yaklasimiyla tasarlanmis uygulamali bir arastirmadir. Batman ili Kozluk
ilcesinde bulunan Karpuzlu Ortaokulu’nda yiritilen calismaya 5., 6. ve 7. siniflarda 6grenim goren
toplam 42  oOgrenci  katilmistir.  Arastirma  slreci toplam 8 hafta  sUrmdistir.
Uygulama sirecinde matematik derslerine sistematik olarak Web 2.0 araglarini entegre ettik.
Wordwall, GeoGebra, Mathigon, Scratch ve Canva araclari ders planlarina entegre edilerek hem sinif
ici hem de sinif disi etkinliklerde kullanilmistir. Bu araglar aracihglyla matematik konulari

oyunlastiriimis, etkilesimli ve Gretime dayal bir yaklasimla islenmistir.

Veri toplama sirecinde, sistematik 6gretmen goézlemleri, 6grencilerin ders igi katim dizeyleri ve
dijital ortamda ortaya koyduklari iriinler temel alinmistir. Ogrenci davranislari, derse aktif katilimlari

ve etkinliklerdeki tretimleri siire¢ boyunca diizenli bicimde gozlemlenmis ve kayit altina alinmistir.
3. BULGULAR

Uygulama siirecinde 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda, katilim dizeylerinde ve
problem ¢ézme becerilerinde anlamh gelismeler gézlemlenmistir. Ogrenciler, dzellikle Wordwall

etkinlikleriyle konular tekrar ederken yiiksek diizeyde motive olmus, rekabet ve oyunlastirma

117



unsurlari derse ilgilerini artirmistir. Bu aracla yapilan eslestirme, coktan se¢cmeli ve siralama tiiriindeki
etkinliklerde 6grencilerin derse aktif katilm gosterdikleri, hatalardan 6grenme siireclerinin giclendigi
gorilmastir.

GeoGebra ve Mathigon kullanimiyla 6grenciler, soyut matematiksel kavramlari daha somut bir
sekilde anlamislardir. Ozellikle geometrik sekillerin ¢izimi, déniisiimler ve licgenlerin &zellikleri
konularinda 6grencilerin kavramsal anlama dizeylerinin yikseldigi gézlenmistir. Etkilesimli gizimler
sayesinde Ogrenciler konuyu sadece dinleyen degil, aktif treten birer katihmci haline gelmistir.
Scratch uygulamalariyla 6grenciler, aritmetik ortalama hesaplama gibi konulari kendi gelistirdikleri
kodlarla ¢éziime ulastirmis, algoritmik diisiinme becerileri belirgin sekilde gelismistir. Ogrencilerin
kendi senaryolarini yazmalari, matematiksel islemleri programlama mantigiyla birlestirmeleri hem

yaraticihg hem de kalici 6grenmeyi desteklemistir.

Canva kullanimiyla 6grenciler, derslerde 6grendikleri kavramlari afis ve gorsel tasarimlara
donustirmislerdir. Bu slrecte 6grencilerin gorsel ifade becerileri gelismis; matematiksel kavramlari
kendi kelimeleriyle anlatma firsati bulmuslardir. Grup calismalariyla yuritilen tasarim etkinliklerinde

ogrencilerin is birligi becerilerinde artis gbzlenmistir.
4. SONUC VE TARTISMA

Deneysel siirecte yapilan uygulamalar ve 6gretmen gozlemleri, Web 2.0 aracglarinin kirsal bolgelerdeki
okullarda da etkili bir sekilde kullanilabildigini gdstermistir. Ogrencilerin matematik dersine karsi
ilgilerinde belirgin bir artis olmus; problem ¢6zme, is birligi ve dijital okuryazarlk becerilerinde

gelismeler kaydedilmistir.

Elde edilen bulgular, Web 2.0 araglarinin yalnizca bilissel kazanimlar agisindan degil, ayni zamanda
ogrencilerin derse yonelik tutum ve Ogrenme motivasyonlari Uzerinde de olumlu etkiler
olusturdugunu ortaya koymustur. Kirsal bir okul baglaminda sinirli teknolojik imkanlara ragmen
gerceklestirilen bu uygulamalar, uygun pedagojik planlama ve 6gretmen rehberligiyle dijital araclarin

O0grenme siirecine entegre edilebilecegini gostermektedir.

Bu calisma, Yeni Turkiye Maarif Modeli’nin dijitallesme, beceri temelli 6grenme ve 6grenci merkezli
yaklasim hedefleriyle uyumlu bir érnek teskil etmektedir. Ogrencilerin aktif katim gdsterdigi, tretim
yaptigl ve kendi 6grenme siireglerini yonettigi bu tir etkinlikler; 6zellikle kirsal bolgelerde firsat

esitligini destekleyen gligli bir egitim modeli sunmaktadir.

Sonug olarak, Web 2.0 araglarinin 6gretim sireglerine planli sekilde entegre edilmesi; 6grencilerin
o0grenme deneyimlerini zenginlestirmekte, dijital becerilerini gliglendirmekte ve matematik dersine

olan ilgilerini artirmaktadir. Gelecek calismalarda, bu tiir uygulamalarin daha genis Ogrenci
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gruplarinda uygulanmasi, uzun vadeli etkilerinin incelenmesi ve farkh derslerdeki yansimalarinin

arastirilmasi dnerilmektedir.
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Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

AVUSTRALYA VE SINGAPUR’DA OKUL YONETICIiSi YETERLIK
STANDARTLARININ LiDERLIK BOYUTUNA GORE DEGERLENDIRILMESI

Zeynep AKYUZ?, Sait AKBASLI*,

OZET

Okul yoneticileri yeterlikleri okul ve 6gretmen gelisimi baglaminda dnemli yer bulmaktadir. Arastirma
Avustralya ve Singapur’da okul yoneticileri yeterlik standartlarinin liderlik boyutuyla incelenmesini ve
degerlendirilmesini amaglamaktadir. Arastirma, nitel arastirma yontemiyle ve ig ice ge¢mis tek durum
desenidir ile tasarlanmistir. Veri toplama teknigi olarak dokiiman taramasi yapilmistir. Verilerin elde
edilmesinde nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimis ve veriler tematik
analiz yontemiyle c¢6zimlenmistir. Arastirma sonucunda okul yodneticileri yeterlik standartlan
belgesinin olusturuldugu ve okul liderleri yeterliklerinin ayrintilariyla tasarlanip uygulandigini
gostermektedir. Avustralya’da standartlarda ogretimsel liderlik, vizyoner ve donistimci liderlik,
dagitilmis ve dontisimci liderlik, kapsayici liderlik ve etik liderlige vurgu yapilmistir. Singapur’da ise
egitim yoneticileri icin yetkinlik arastirmalarinin ve liderlik egitim programlarinin bilimsel olarak
dizenlendigi, etkili bir izleme-degerlendirmenin yapildigi ortaya ¢ikmaktadir. Singapur’da okul
liderlerinin; etik liderlik, egitimsel-0gretimsel liderlik, vizyoner liderlik, kiltir insacisi, donistiricd,
otantik ve degisim liderligi tirlerine odaklanilarak yetistirildigi anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Liderligi, Yonetici Yeterlikleri, Liderlik Standartlari, Egitim Liderligi

Title

School administrators' competencies hold a significant place in the context of school and teacher
development. This research aims to examine and evaluate school administrator competency
standards in Australia and Singapore, with a specific focus on the dimension of leadership. The study
was designed using a qualitative research method and a single embedded case study design.
Document analysis was employed as the data collection technique. Data were gathered using
document analysis, one of the qualitative data collection methods, and the data were analyzed using
thematic analysis. The results of the research indicate that school administrator competency
standards documents have been established and that school leader competencies are designed and
implemented in detail. In Australia, the standards emphasize instructional leadership, visionary and
transformative leadership, distributed and transformative leadership, inclusive leadership, and
ethical leadership. In Singapore, it was found that research on competencies for educational
administrators and leadership training programs are scientifically structured, and an effective
monitoring and evaluation system is in place. It is understood that in Singapore, school leaders are
developed with a focus on ethical leadership, educational-instructional leadership, visionary
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leadership, culture building, transformative, authentic, and change leadership styles. Results And
Suggestions

Keywords: School Administrator, Leadership, Leadership Competencies, School Leadership Standards

1. Giris

Dinyada egitim sistemleri siralamalarinda en basarili bulunan Ulkelerin ekonomik gelismeleri egitim
kalitelerinde gorilmektedir. Egitim sistemlerindeki basari seviyesi 6gretmen yeterlikleri ve okul
yOneticisi yeterlik standartlarinin uygulanmasina bagli olarak yiikselmektedir. Pisa sinavlarinda basari
saglayan bu Ulkelerde okul yoneticileri yeterliklerinde 6nemli bir yere sahip olan okul liderligi,
egitimin ve okulun gelisiminin ¢ok yonli gerekliliklerini yerine getirilmesini saglar. TALIS 2018 verileri
dikkate alindiginda, okul yoneticilerinin mesleki gelisim alanlarinda “Liderlik ile ilgili arastirma ve
kuramlar konusunda yeni gelismeleri bilme ve anlama” konusunda orta ve yliksek diizeydeki ihtiyac
duyma oranlarinin oldukca yiiksek oldugu ortaya cikmistir (Ceylan et al., 2020). Ulkelerin bu
gelisimlerinde okul yoneticisinin liderliginin ve bu yonde verilen egitimlerin 6nem tasidig
anlasilmaktadir. Egitim liderleri, vizyon belirleme ve bu yonde insan kaynaklarini gelistirme amaciyla

zamana, glivene ve destege ihtiya¢ duyan degisim temsilcileridir (Unesco, 2024).

Arastirma ile iki Gilkede okul yoneticilerinin standart ve yeterliklerinde temel 6zelliklerin ve liderlik
boyutunun ortaya koyulmasi tlkemizdeki okul yoneticiliginin etkin, verimli ve sistemli yapilmasini
saglayacaktir. Egitim liderleri, vizyon belirleme ve bu yonde insan kaynaklarini gelistirme amaciyla
zamana, glivene ve destege ihtiya¢ duyan degisim temsilcileridir (Unesco, 2024). Diinyadaki gelismis
egitim sistemlerinde Ogretmen yeterliklerinin ve okul yoneticisi yeterliklerinin ileri dizeyde
gelistirildigi, bu uygulamalarla 6gretmen ve okul yoneticisi verimliliginin artirilarak toplamda okul
gelisimi ve 6grenci gelisiminin butlnsel arttig gérilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada mesleki
standard belgesine sahip ve bunu etkili uygulayan Avustralya ile liderlik icin 6gretmeni egiterek okul
yoneticisi yeterliligini saglayan Singapur ele alinmistir. Ayni zamanda bu iki ayri {ilke PISA ve TIMMS
sinav basari siralamalarinda ilk 10 Ulke igerisinde yer almaktadir. Dolayisiyla tGlkemizde okul yoneticisi
yeterlik ve standartlarinin olusturulmasina bu Ulke uygulamalarinin incelenmesinin katki getirmesi

beklenmektedir.

Arastirma Avustralya ve Singapur'da okul yoneticileri yeterlik ve standartlarinin liderlik boyutuyla
incelenmesini ve degerlendiriimesini amaglamaktadir. Bu amag icin belirlenen alt amaglar ise

sunlardir:

1. Avustralya ve Singapur’da okul yoneticisi yeterlik ve mesleki standartlarinda liderlik 6zellikleri

nelerdir?
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2. Avustralya ve Singapur’da okul yoneticisi yeterlik ve mesleki standartlarinda belirtilen liderlik

Ozellikleri igin okul yoneticilerine hangi egitimler verilmektedir?
2. Yontem
Arastirma Deseni

Arastirma, i¢ ice gegcmis tek durum desenidir. Bu kapsamda Avustralya ve Singapur'da okul
yoneticileri yeterlik ve mesleki standartlar incelenmis, bu Ulkelerin basarili olmasini saglayan okul
liderleri yeterlikleri analiz edilmeye calisilmistir. Durum ¢alismasi, arastirmanin amacina gore

|”

olgularin “nasil” veya “neden” ortaya ciktigini agiklamaya yonelik derinlemesine bilgi edinmek
amaciyla yapilir (Yin, 2009). Bu arastirmada i¢ ice ge¢cmis tek durum deseni arastirmanin problemi
dogrultusunda belirlenen Ulkelerde okul yoneticileri yeterlik ve standartlarinda okul liderliginin

incelenmesi ve durumlarin karsilastirilmasi nedeniyle secilmistir.
Veri Toplanmasi

Arastirma verilerinin elde edilmesinde nitel veri toplama yontemlerinden dokiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen konu ile ilgili yazili verilerin
incelenmesidir. (Yildirrm ve Simsek, 2018). Arastirma silirecinde konuyla baglantil literatir
incelendikten sonra uluslararasi arastirma raporlarindan (TIMMS, PISA vb.) ve ulkelerin resmi
kurumlarindan (Ulusal Egitim Kurumlari, Universiteler, Milli Egitim Bakanliklari vb.) elde edilen

verilerden yararlaniimistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler tematik analiz yontemiyle ¢dzimlenmistir. Belirlenen Ulkelerin egitim
sistemlerinin hangi kriterlere gore karsilastirilacagl arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Tematik
analiz, verilerin arastirma sorularinda ortaya konan temalara gore diizenlenmesine ve arastirmada
kullanilan sorular veya 6lcitler dikkate alinarak sunulmasina olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu arastirmada Avustralya ve Singapur Ulkelerinde liderlik tiirleri, verilen liderlik egitimleri ve

okul yoneticileri standartlarinin izlenme ve degerlendirilmesi bakimindan degerlendirme yapilmistir.
3. Bulgular ve Tartisma

Avustralya’da Avustralya Ogretim ve Okul Liderligi Enstitiisii (AITSL-Australian Institute for Teaching
and School Leadership) okul mudurlikleri igin standart belirleyen ve sorumlu olan ulusal kurulustur
(AITSL, 2025). AITSL, Avustralya Okul Mudirleri Mesleki Standardi ve Liderlik Profilleri (Australian
Professional Standard for Principals and the Leadership Profiles-APSP) adiyla okul mudirlileri igin
yeterlik belgesi agiklamistir. Yeterlik belgesinde standartlarin 6zini liderlik boyutu olusturmaktadir.

Belgeye gore liderlik, baglam odakl, 6grenme merkezli ve Avustralya'daki okullarin gesitliligine
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duyarh olmali, etkili liderlik, dagitilmis ve is birligine dayali olarak yapilir; okul mudiri tarafindan
yonetilen ekipler, okulun vizyonunu ve hedeflerini gerceklestirmek icin birlikte calisir. Standart
belgesinde lider olarak okul midirinin 6grenerek gelisim slirecine ¢cok 6nem atfedilmis, Buna gore
bir okul mudurinin mevcut durumu sirekli sorgulamasi ve uygulamay siirekli gelistirme pesinde
kosmasi gerektigi ifade edilerek “68renen lider” kavrami dne gikarilmistir. Standart, okul midurlerinin
liderlik, egitim ve yonetim gereksinimlerine ve uygulamalarina ifade kazandirir. Standart, tim iyi
liderlerin ortak nitelik ve yeteneklere sahip oldugunu kabul eden ve bu niteliklerin U¢ Liderlik
Gereksinimi olarak ifade edildigi biitlinlesik bir modeldir. Middrler, bu g Liderlik Gereksinimini, bes
Mesleki Uygulama alaninda kullanirlar. Standartlarda profil betimlerine bakildiginda, miudirlerin
yeterlilik dizeyleri gelistikce sergiledikleri liderlik eylemlerini tanimlayan ve meslek tarafindan
onaylanmis bir dizi ifadeden olusur. Bu ifadeler dizisi, mudurlerin Gg farkl liderlik merceginden
incelemeleri icin dizenlenmistir: Mesleki Uygulamalar Mercegi (Standardin bes Mesleki
Uygulamasina baghdir), Liderlik Gereksinimleri Mercegi (Standardin Uc¢ Liderlik Gereksinimine

baglhdir), Liderlik Vurgusu Mercegi (midirlerin Ustlendigi daha genis liderlik baglamlarina odaklanir).

Singapur’da Yeterlilik standartlari ve liderlik cerceveleri ve yonergelerine bakildiginda MOE, liderlik
yolunda ilerlemeyi secen egitim gorevlileri icin surekli bir liderlik gelistirme sirecine yatirim
yapmaktadir. Singapur egitim sisteminin basarisinda cok etkin olan okul liderlerinin secilip
yetistirilmesinde oldukca 6zenli davranmaktadir. Singapur okul yoneticisi seciminde secme ve egitme
modeli uygulamaktadir (Bakioglu ve Gécmen, 2013). Bu nedenle Singapur’un okul lideri yetistirme
programi, yetenek kesif programlarina sirekli yatirrm yapan ve hizmet igi egitim programlari
gelistiren blylk sirketlerde uygulanan programlara benzemektedir (Levent & Yazici, 2014).
Singapur’da MOE (Milli Egitim Bakanligi) icerisinde okul boélimi altsubesi yer almaktadir. Subenin
misyonu “Okullarda kaliteli liderligin saglanmasi”dir. Bunun i¢in Singapur MOE icerisinde okul bolimi
altsubesinde Egitim Liderligi ve Okul Mikemmeliyeti Subesi ile Egitim Liderligi Merkezi ve Okul
Mikemmeliyeti Merkezi yer almaktadir (MOE, 2025). Singapurda verilen liderlik egitimleri egitim
liderligi felsefesi ile uyumlu, butinlesik bir liderlik gelistirme cergevesi uygular (MOE,2025). Bu
cercevede Ulusal Egitim Enstitlisi'ndeki (NIE) Liderlik Programlari, Lisanststi Egitim ve Mesleki
Ogrenme Ofisi'nin (GPL) Liderlik Ogrenimi bélimi tarafindan gelistirilir ve yénetilir. Bu programlar,
bir egitim gorevlisinin kariyerindeki déniim noktalari olarak kabul edilir ve NIE'deki ¢ok sayida
Akademik Grup ile Singapur Egitim Bakanhgi'nin (MOE) ortak cabalariyla gelistirilir. Okul Liderleri igin;
Egitimde Liderler Programi (LEP), Okullarda Yénetim ve Liderlik (MLS) Programi, Kidemli Ogretmenler
Programi (STP), ileri Kidemli Ogretmenler Programi (ASTP) programlari uygulanir (NIE,2013).
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4. Sonug ve Oneriler

Avustralya’da Okul Mudir standardi modelinde mesleki uygulamalar boyutunda liderligin degisik
yonlerine vurgu yapilarak, liderlik gereksinimleriyle bitiinlesik diizenlendigi sonucuna ulasiimaktadir.
Standartlarin temel vyapilanmasinin egitim liderligine odaklandigi ve ayrintilariyla butinlesik
degerlendirildigi sonucuna ulasiimistir. Standartlarda 6grenen ve isbirligine dayal liderligin odaga
alindigl sonucuna ulagiimaktadir. Avustralya Okul Midir standardi modelinde su liderlik tiirlerine
vurgu vyapilmaktadir; ogretimsel liderlige- 6gretim ve Ogrenmeye liderlik eden; vizyoner ve
dontsimci liderlik- gelisime, degisime ve yenilige liderlik etme; dagitilmis liderlik ve déntsimci
liderlik- okul yénetimine liderlik etme; donisiimci liderligi, kapsayici liderligi- toplumla etkilesim ve is

birligi; etik liderlik-kisisel ve mesleki gelisim.

Singapur’da okul yoneticisi standartlari belge halinde bulunmamakla birlikte vyeterlik okul
yoneticilerine yonelik ¢esitli kurumlar, Milli Egitim Bakanhgi (MOE) ve Ulusal Egitim Enstitlist (NIE)
isbirligi ile bilimsel icerikli, uygulamaya donik ve is basinda yetistirilerek ve kazandirilmaya calisildigl
sonucu ortaya cikmistir. Okul yonetici yeterliklerinin her asamada yoneticilere verilen egitimlerle
birlikte mentorlik sistemi ile yetistirilerek saglanmaya calisildigi gortlmektedir. Dikkati ceken ise
MOE ve NIE'nin okul yoneticisi yetistirmede bilimsel icerik ve degerlendirmeleri kullanmasi ve gok iyi
bir planlama ve alt yapiyla uygulamaya gecirilmesidir. Okul lideri adayi olan 6gretmenlerin liderlik
roliinde gelistirilmesinde kullanilan Lider Bliyime Modeli (LGM) uygulamasiyla adaylarin su liderlik
turlerine odaklanilarak yetistirildigi anlasiimaktadir: etik lider, egitimsel-6gretimsel lider, vizyoner

lider, kiltiir insacisi, donustlrici-otantik lider, degisim lideri.

Turkiye’de okul yoneticiliginin liderlik boyutuyla uygulamaya ge¢mesi altyapisal degisimi, uzun soluklu
bir sireci ve yasal yaptirnmlari gerekli kilmaktadir. Bu nedenle okul yoneticiligi secme, yetistirme,
atama ve sirekli egitme boyutlarinin ayrintilariyla yeniden belirlenmesi, halen mevcutta olmayan
okul liderligi standartlarinin Glkemize 6zgl bicimde belirlenerek, uygulamaya konulmasi acil bir
gerekliliktir. MEB blinyesinde egitime yenilik¢ci ve verimli bir soluk getirmesi beklenen ve yeni
yapilandirilan Milli Egitim Akademisinin okul yoneticiliginde mesleki standartlari belirlemesi,
uygulamaya koymasi ve performansin degerlendirmesi ile takip etmesi onerilmektedir. Tim bu

yapilanma igin Avustralya ve Singapur uygulamalarinin model alinmasi 6nerilmektedir.
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BILGI VE ILETiSiM TEKNOLOJILERINE DAYALI OKUMA KULTURUNU TESVIK
YOLUYLA OZBEKISTAN’DA KADINLARIN SOSYAL KATILIM SURECLERININ
ARTIRILMASI

Karimova Khapizakhon Quldashevna 2,

OZET

Bu makale, kiiresel bilgi toplumu baglaminda bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) cesitli sektérlere
entegrasyonunun bireylerin toplumsal yasama katiimina etkilerini incelemektedir. Ozellikle
kadinlarin sosyal etkinliklere katiimini artirmak amaciyla okuma kdltirinidn dijital ortamlar
aracihgiyla tesvik edilmesi, calismanin ana odagini olusturmaktadir. Ginimuzde gelisen teknoloji ile
birlikte bilgiye erisimin kolaylasmasi, bireylerin entelektiiel gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.
Kadinlarin kiltirel ve sosyal alanda daha aktif roller Ustlenmesini destekleyen dijital okuma
programlari bu kapsamda 6nem kazanmaktadir.

Calismada, kadinlarin okuma aliskanliklarini gelistirmeye yonelik olarak olusturulan gesitli ¢evrim igi
projeler ele alinmistir. Bunlar arasinda “Bibliyoterapi”, “S6zIii Halk Edebiyati Tarihi”, “Cevrim igi
Bahru-Beyt”, “Diinya Edebiyatinin incileri”, “Atalarin Mirasi — Bilginin Isigi”, “Akilli Okuyan Kadinlar”
ve “Okuyan Anneler GUnU” gibi yenilik¢i yaklasimlar yer almaktadir.

Ayrica sosyal medya araclari (Instagram, YouTube, Twitter, Telegram), sanal kiitiphane hizmetleri,
uzaktan bilgi aktarimi gibi dijital iletisim kanallarinin etkili kullaniminin kadinlarin bilgiye erisimini
kolaylastirdigl ve sosyal katilimini artirdigi vurgulanmaktadir. Calismada bu dijital ortamlarin sadece
bireysel okuma aliskanliklarini degil, ayni zamanda topluluk temelli 6grenme ve etkilesim modellerini
de destekledigi ifade edilmektedir. Bu baglamda makale, dijital ¢cagda okuma kultiriinin
yayginlastiriimasi yoluyla kadinlarin sosyal hayattaki gorinirligiinin artirilmasina yonelik bittincal
bir degerlendirme sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi Toplumu, Kadin Okuyucular, Bibliyoterapi, Okuyan Anneler Gini, Sanal
Kittiphane, Uzaktan Hizmet, Cevrim ici Siir Diiellosu (Bahru Beyt), Sosyal

ENHANCING WOMEN'’S SOCIAL ACTIVITY THROUGH INTEREST IN READING BASED ON
INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN UZBEKISTAN

ABSTRACT

This article explores the impact of integrating information and communication technologies (ICT) into
various sectors on individuals’ participation in social life, within the framework of the global
information society. The study specifically focuses on the importance of promoting reading culture in
digital environments to enhance women’s social engagement. In today's technology-driven world,
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easy access to information plays a crucial role in individuals’ intellectual development. In this regard,
digital reading programs that support women’s active roles in cultural and social domains have
gained significant relevance.

The article presents a range of online projects designed to foster reading habits among women.
These include innovative initiatives such as Bibliotherapy, History of Oral Folk Literature, Online
Bahru-Beyt, Pearls of World Literature, Heritage of the Ancestors — Light of Knowledge, Smart
Reading Women, and Mothers Who Read Day.

Additionally, the study emphasizes the effective use of digital communication tools—such as social
media platforms (Instagram, YouTube, Twitter, Telegram), virtual library services, and remote
information transmission—as key factors facilitating women's access to knowledge and
strengthening their participation in society. These platforms not only encourage personal reading
practices but also promote community-based learning and interaction models.

In this context, the article offers a comprehensive evaluation of how the widespread promotion of
reading culture in the digital age can contribute to enhancing the visibility and involvement of
women in social life. The findings underline the necessity of adopting ICT-based reading promotion
strategies to empower women intellectually, socially, and culturally in the 21st century.

Keywords: Information society, women's readership, bibliotherapy, Mothers as Readers Day, virtual
library, remote services, online poetic duel (bahr-u bayt), social activity, web page, modern service
methods, online promotion, computer literacy.

**4Gzbekistan’da Kadinlarin Sosyal Katiimini Artirma Siiregleri: Bilgi ve iletisim Teknolojilerine
Dayali Okuma Kiiltiiriiniin Tesviki Yoluyla”

1. Introduction.

The 21st century is the era of informatization. Information is a key factor influencing the formation of
human thinking and cognitive abilities. Therefore, the development of modern civilized society today
is characterized by the process of informatization. Informatization of society is a global social
phenomenon and a leading activity in all sectors of production. It involves the collection, processing,
storage, transmission, and utilization of information with the help of modern microprocessor and

computer technologies, as well as various other technical means used in information exchange.
2. Literature Review.

Encouraging women to engage in reading and increasing their activity in social life by relying on
modern information technologies can be effectively achieved by purposefully organizing and
designing an information environment according to the themes of books. To this end, the following
initiatives can be implemented: “Bibliotherapy”, “History of Oral Folk Creativity”, “Online Bayts and
Couplets”, “Gems of World Literature”, “Heritage of Ancestors - Light of Knowledge”, “Smart Women

Readers” and “Mother Readers’ Day” - effective online promotion models.
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The formation of text-based content on social media as an interactive tool for the development of
reading competency yields positive results. Information about books, the regular announcement of
new publications of interest to readers, updates about the library, and awareness of the available
literature on various topics can all be disseminated through such content. Examples include step-by-
step promotion of books from the library’s collection or virtual exhibitions dedicated to specific
subject areas. Especially engaging for readers are virtual exhibitions created under titles dedicated to
important dates such as “Greetings, Navruz of the World”, “May Our Independence Be Eternal”, and
“The Constitution - Our Book of Happiness”, as well as displays like “Read New Publications” or “Book
of the Day”, which feature newly received literature in the library.Under such headings, daily updates
can be provided with either scanned covers of new book publications from the library's collection or
links to the full electronic versions of the books. These sections should also highlight the most
requested books by readers. Electronic catalogs serve as an important tool for providing each user
with up-to-date information on the availability or absence of resources and documents in the
library’s collection. Access to the catalog is made available online via the library’s official website.The
Alisher Navoi National Library of Uzbekistan has created extensive opportunities to provide users
with services at an international standard. In particular, the library features 13 reading rooms with a
total of 800 seats, equipped with modern devices and technologies designed to support high-quality
information and library services. A Wi-Fi system is also in place. These conditions have contributed to
a steady annual increase in the number of visitors and have created opportunities to attract more

women and youth to the library.
3. Method.

National standards regulating activities in the field of information and library services have been
developed. In this regard, the words of the President are particularly noteworthy: “Today, significant
attention is being given to improving the level of readership and promoting a culture of reading in
our country. However, it is also a fact that many of our children are distancing themselves from
books and spending much of their time on social networks. Of course, we do not deny the role and
importance of the Internet and other modern sources of information. It is difficult to imagine our
current life without the Internet. Taking this into account, the Youth Union of Uzbekistan should
strengthen its efforts in spiritual outreach, including electronic reading, through the Internet.” This

clearly indicates the considerable work that remains to be done in this area.
4. Findings and Discussion.

Practical experience shows that integrating every field of activity with information and

communication technologies (ICT) yields significant positive outcomes. This is because a proportional

128



and interconnected relationship between these domains has been proven. Notably, the great scholar
Abu Nasr al-Farabi analyzed such relationships in his philosophical views and articulated his
conclusions. He observed:“There is a certain relationship between the art of eloquence and the art of
painting. While their artistic models are diverse, they correspond to each other in form, creation, and
purpose. The means by which poetic art is adorned - words and reasoning - correspond to the colors
used in painting. Although they are different in nature, both aim to create an imitation that

resonates with human imagination and perception.”

Let us attempt to interpret al-Farabi’s comparative analysis of the subtle communicative connections
between two forms of art. In this context, we can also consider another quotation reflecting a
contrasting viewpoint, expressed in a philosophy of music published in Moscow during a time when
cinema had not yet achieved the status of a mass medium or recognized art form: “Unfortunately,
reading a text aloud can hinder the appreciation of good music. However, in many cases, the
distinction between music related to a particular theme and the art of expressive reading becomes
clear. In the first case, the text becomes superfluous, while in the second, music serves merely as

accompaniment.”

One of the leading directions in the process of digital transformation in society is the informatization
of education. Informatization of education refers to the methodological and practical process of
equipping the educational sector with modern information and communication technologies and
technical tools, and using them effectively to achieve the psychological and pedagogical goals of the
teaching-learning process. This process facilitates the intellectualization of both the educator and the

learner, and is fundamentally based on modern ICT.

The wisdom of Mirzo Bedil - “Knowledge is the jewel of humanity”- continues to shine as a guiding
light for those who value science, books, and reading. As the President of Uzbekistan has
emphasized: “We place great trust in our intellectuals in the process of building New Uzbekistan and
laying the foundation for the Third Renaissance. Therefore, supporting their scientific and creative
endeavors and providing them with the necessary conditions must be considered one of our primary

tasks. In this regard, the government has already developed and implemented concrete measures.”

The President also noted: “We all witness how fierce global competition has become. We can only
respond effectively to this intense competition through the widespread implementation of modern

science, high technologies, and innovative achievements.”

Indeed, “creating broad opportunities for our youth to set ambitious goals and supporting them
comprehensively must become a top priority for all of us.” In today’s Uzbekistan, where the idea “For

a New Life, For a New Uzbekistan!” is deeply rooted in our national consciousness, we are witnessing
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the foundation of a new awakening - the era of the Third Renaissance. In this transformative process,
it is essential to realize that the invaluable heritage of our ancestors is a spiritual treasure that
transcends time. The greater the intellectual potential, moral development, and legal awareness of

women in society, the more rapidly science and knowledge will advance.

In this regard, increasing the effectiveness of spiritual and educational activities, which play a
significant role in the education and upbringing of girls and women, has become a pressing need.
Among the key service formats that promote women's engagement in social life and increase their
interest in reading is the virtual library service, which provides remote access to information.Modern
platforms such as official library websites, Telegram channels, Instagram, YouTube, and Twitter are

actively used to deliver library services via social networks.

These services are designed to reach users without requiring them to be physically present at the
library. Services such as book lending through subscriptions, reading room access, and other forms of
library services are offered remotely. Users are served through library ID cards, reading forms, and

other tools that facilitate access to resources.

Today, there is virtually no organization or institution that functions without modern information
technologies or lacks knowledge and skills related to computer literacy. Women, in particular, have
gained significant experience in this area. They actively utilize library services, access the information
they need, and expand their worldview by reading electronic books.A range of innovative projects is
currently being implemented by staff from national, regional, city, and district information-library
institutions to promote the creation and use of “virtual libraries.” Special sections are being allocated
on the official websites of information-library centers for young readers, featuring pages dedicated
to various scientific fields and historical dates. These platforms enable users to participate in online
consultations, forums, webinars, and seminars, fostering the development of interactive services that
have proven to be effective and engaging methods for promoting reading habits.Taking these factors
into account, it is essential for innovative and creative librarians to develop and implement modern
integrated programs aimed at further enhancing the culture of reading. Establishing virtual library
sections and launching interactive services on library websites would be a logical starting point.
Importantly, leveraging information and communication technologies does not imply the rejection of
printed publications. In fact, the reading of artistic works in paper format - as natural, tangible
products - has a more profound effect on the reader’s physical and spiritual development compared

to digital versions.

It is advisable that the operation of virtual libraries be carried out in collaboration with educational

institutions through joint projects and targeted initiatives. Within the framework of such defined
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programes, it is essential to introduce improvements to school library operations, clarify their goals

and objectives, and update their functions in accordance with the evolving demands of the time.

One of the key areas of this collaboration between librarians and educators is to create the necessary
conditions for students (users) to access educational resources and develop the skills to work with
technical tools. It is also important to introduce modern methods of searching for information across
various media formats and foster a culture of effective and responsible use. These joint efforts serve
as a basis for organizing intellectual, creative, spiritual, and educational events.The quality of
education and the effectiveness of moral and aesthetic upbringing are closely tied to the variety and

quality of services provided by libraries.
Book Promotion Method (Book Trailer/Overview)

The book promotion method - also referred to as a book overview - is a short video (not exceeding
three minutes) that highlights the most striking and recognizable parts of a book. Similar in format to
movie trailers, its main objective is to introduce books to a wider audience and promote reading as
part of global cultural development. These short promotional videos are a modern and effective

means of increasing reader engagement and awareness.
Virtual Reading Rooms Method

Virtual reading rooms are established to provide access to full-text resources within libraries. Access
to these materials is granted online through dedicated virtual reading platforms. To use this service,
readers must first register at the library and obtain a personal login and password.This allows users
to log in to their individual accounts and access the virtual reading room, where they can

independently obtain desired information and enhance their knowledge.
Remote Information Services Method

Remote information services refer to services provided by information and library institutions to
users via communication channels. These include the core library functions of supplying users with
books and other printed materials, audiovisual and electronic resources, and providing information
services remotely. Types of services include document delivery, fact-checking, guidance on reading
culture, translation of texts, photocopying documents, providing information on new arrivals, and

more.
Book Trailer Method (Booktrailer)

The book trailer is a short, creative video that tells the story of a book in an artistic format. The aim
of such videos is to promote reading and capture attention through visual tools. In today’s fast-paced

and digitalized world, book trailers play a vital role in reigniting interest in reading. As a new form of
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advertisement, book trailers utilize digital and internet technologies to present the character of a
literary work in a visually and audibly rich manner.Unlike other forms of promotional media, book
trailers are cost-effective and can be produced independently. These short videos (ideally no longer
than three minutes) present the artistic value of a book in a vivid and engaging way. The goal is to
promote new books, encourage reading, and draw attention to literature through visual storytelling.

Book trailers can be produced for both modern and classical literary works.

BookTube is a niche community on the YouTube platform centered around books and literature,
shaped by shared interests, goals, and experiences. To date, the BookTube community has reached
hundreds of thousands of viewers around the world. While many BookTubers primarily focus on
literature intended for adult audiences, a significant number also explore other genres. BookTube
videos are typically grounded in broad “bookish” culture and discourse, and they adhere to a set of
established formats. The platform showcases a defined group of prominent content creators and
content produced by the publishing industry. BookTube is often utilized to promote new publications

and has been recognized as a key factor in the growth of the publishing sector.

In modern libraries, alongside traditional book exhibitions, digital book exhibitions are also widely
used. A digital book exhibition offers detailed information about authors, illustrators, bibliographies,
and quizzes, either on a single book or across multiple titles. Creating a digital exhibition in an
electronic presentation format - be it video or another interactive medium - is not difficult. Equipped
with relevant software, sound design, and multimedia projection, such exhibitions can be used as

illustrative material during public events.

Digital exhibitions tailored for women readers have specific features. The ability to incorporate not
only animations but also engaging Q&A and gamified elements makes this format particularly
attractive for women and student audiences. Compared to traditional exhibitions, digital book

exhibitions offer a range of advantages:

Enhanced engagement: Digital formats present unique stimuli for readers, using vibrant visuals,
animations, and game-like moments to shift users’ attention to interactive book content and

increase their motivation to read.

Mass accessibility: A wide selection of books can be showcased simultaneously, allowing viewers to

compare their designs and be inspired to personally read and explore the titles.

Flexibility: At any time, slides and their order can be modified to suit new audience preferences.
Unnecessary elements can be removed or new ones added, including adjustments to color schemes

or overall design.
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Multimedia integration: Such exhibitions can create a parallel between the content of the book and

its musical illustration, incorporating both sound and music.
Portability: These exhibitions are well-suited for off-site events and outreach.
Cost-efficiency: There is no need for physical shelves, stands, or exhibition rooms.

One effective interactive format is the “Find the Writer or Poet” photo quiz. In this model,
photographs of notable authors and poets are shared via social media platforms. A dedicated bot is
created to collect participants' answers. Through this bot, users can submit their responses directly.
This visually engaging, online-based approach - organized within the scope of library social media
initiatives - has proven particularly effective for engaging women and students.As an example, we
may refer to the experience of the “Bilim” Information Library Center in Tashkent city, particularly its

activities aimed at promoting online reading through social media platforms.

One such initiative is the Telegram channel @bilim_akm, officially titled “Bilim” Information Library
Center. The main objective of this channel is to promote information and library services in a digital
environment, to deliver timely and convenient information to users, and to promote scientific

knowledge and enlightenment through the development of reading culture.

Another channel, https://t.me/bilim_kitoblari, officially named “Bilim AKM Kitoblari”, is aimed at
helping readers find necessary literature, popularizing books, increasing interest in reading, and
encouraging the pursuit of knowledge.The https://t.me/bilim_audio channel, officially known as
"Bilim Audio", is designed to provide users with audiobooks and educational-scientific content to

foster a culture of reading and expand opportunities for acquiring knowledge.

In this context, the role of the librarian is not to “teach” the reader or student, but to guide them
towards independent reading. Instead of relying on a reproductive teaching method, a heuristic
approach should be adopted, enabling students to discover something new for themselves in every
lesson. Based on modern pedagogical technologies, it is advisable to move away from the traditional
monologic teaching method and shift towards interactive methods - that is, active strategies based
on the cooperation between library staff and the reader-student. In this process, maximum use of
electronic resources and computer technologies is essential.“If children are not taught how to think

independently, the effectiveness of education will inevitably remain low.”

A new approach to organizing the pedagogical process can activate students’ engagement,
independent and creative thinking. It is recommended to structure lectures using various mixed

methods, including:

e Discussion-based lectures,
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e Computer-assisted instruction (including digital versions of lecture materials),
e Distance learning,
e Use of the Internet and multimedia resources.

This method supports the development of:

e Independent thinking among students;

e Responsibility in solving problems;

e Oral and written communication skills;

e Better memory retention of topics;

e Understanding of theoretical concepts;

e The ability to formulate independent questions.
Conclusion and Recommendations. It is important to emphasize the following: Women are an
integral and continuous component of society. Therefore, women's reading habits should be viewed
as a reflection of broader societal issues.In Uzbekistan, the active participation of women has
become a strategic priority of state policy. Accordingly, in order to ensure the depth and success of
reforms in all sectors of society, there is a growing reliance on well-educated, skilled, determined,

and proactive women.

The reason why women'’s issues are consistently in the focus of attention is due to the fact that
women make up more than half of the population and therefore represent a significant social force.
Moreover, women stand out for their energy, enthusiasm, openness to innovation, and initiative,
distinguishing them from other groups in terms of of engagement and creativity. Indeed, in the
process of personal development, it is through reading that women can develop an interest in both
scientific fields and literary works. By fostering this interest, their social activity can be increased.
Factors such as individual characteristics, talents, self-confidence, aspirations, and desires - all of
which reflect a woman's personality - play an important role in positively influencing this

development.
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865
Erken Cocukluk EGitimi

PERMAKULTUR DOGAMIZDA VAR: ERKEN COCUKLUK EGIiTIMINDE DOGA
TEMELLI BiR UYGULAMA

Omriim UZUN YOLCU®?,

OZET

Erken ¢cocukluk donemi, bireyin bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminde kritik bir evredir. Bu donemde
doga ile etkilesim, cocuklarin cevresel farkindalik, sorumluluk ve siirdurdlebilirlik bilinci
kazanmalarina katki saglar. Modern yasam kosullari, cocuklarin dogal ¢evreyle baglarini sinirlandirdigi
icin doga temelli 6grenme uygulamalarina duyulan ihtiya¢ artmaktadir. Bu baglamda, 'Permakiiltir
Dogamizda Var' projesi, okul dncesi ¢ocuklarin doga ile etkilesimlerini artirmak ve ¢evre dostu
davranislarini desteklemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu baglamda calismada; okul 6ncesi
ogrencilerine doga temelli permakiltir uygulamalari vyapilmis ve vyapilan uygulamalar
degerlendirilmistir. Arastirmanin katihmci grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Giresun ili
Bulancak ilgesi Sabiha Ozdemir Anaokulu’na yarim giin olarak devam eden ve 4 yasinda olan 10, 5
yasinda olan 10 cocuk olusturmaktadir. Sinifin mevcut yapisina ve isleyisine herhangi bir dis
midahalede bulunmadan yiritilen g¢alismada, katilimcilar segkisiz (rastgele) 6rneklem yéntemle
secilmistir. Calisma nitel arastirma yaklasimiyla durum ¢alismasi deseninde kurgulanmis; goézlemler,
ogretmenlerle yari yapilandirilmis goriismeler ve cocuklarin proje siiresince ortaya koyduklari
Urlnlerin analizi yoluyla veriler toplanmistir. Etkinlikler arasinda bitki ekimi, bahge bakimi, kompost
calismalari ve geri donisiim temelli sanat uygulamalari yer almistir. Cocuklar bu etkinlikler sirasinda
oyun ve kesif yoluyla 6grenme firsatlari bulmus, dogaya yonelik olumlu tutum gelistirmislerdir. Elde
edilen bulgular, cocuklarin gevreye karsi daha bilingli davranislar sergilediklerini, sorumluluk alma, is
birligi ve paylasma becerilerinin gelistigini gostermektedir. Ogretmen raporlari, 6grencilerin
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin yikseldigini ve dogal slreclere karsi meraklarinin arttigini
ortaya koymustur. Aile geri bildirimleri ise ¢ocuklarin ev ortaminda geri dénisim ve tasarruf gibi
davraniglari benimsediklerini gostermistir. Doga ile dizenli temasin, ¢ocuklarda 6z diizenleme,
empati ve sosyal iliskilerde olumlu degisimlere yol actigi belirlenmistir.Sonug olarak, proje erken
cocukluk egitiminde permakiltir temelli etkinliklerin ¢evre farkindaligi ve strdrilebilirlik bilinci
kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Benzer uygulamalarin farkh bolgelerde
yayginlastiriimasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Doga Temelli Ogrenme; Erken Cocukluk Egitimi; Strdiiriilebilirlik; Permakiiltir.

ABSTRACT

Early childhood is a critical phase in the cognitive, emotional and social development of an individual.
During this period, interaction with nature contributes to children's acquisition of environmental
awareness, responsibility and sustainability consciousness. Since modern living conditions limit
children's connections with the natural environment, the need for nature-based learning practices is
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increasing. In this context, the 'Permaculture is in Our Nature' project was carried out in order to
increase preschool children's interaction with nature and to support environmentally friendly
behaviors. In this context, nature-based permaculture practices were implemented with preschool
students and the practices were evaluated. The participant group of the study consists of 10 4-year-
old and 10 5-year-old children who were attending Sabiha Ozdemir Kindergarten in Bulancak district
of Giresun province as a half-day school in the 2023-2024 academic year. In the study, which was
conducted without any external intervention in the existing structure and functioning of the
classroom, the participants were selected through a random sampling method. The study was
designed as a case study with a qualitative research approach; Data were collected through
observations, semi-structured interviews with teachers, and analysis of the children's products
created during the project. Activities included planting, gardening, composting, and recycling-based
art practices. During these activities, children found opportunities to learn through play and
exploration, developing positive attitudes toward nature. The findings indicate that children
demonstrated more environmentally conscious behaviors and developed responsibility, cooperation,
and sharing skills. Teacher reports revealed increased student motivation for learning and a growing
curiosity about natural processes. Family feedback indicated that children adopted behaviors such as
recycling and saving at home. It was determined that regular contact with nature led to positive
changes in children's self-regulation, empathy, and social relationships. In conclusion, the project
demonstrated the effectiveness of permaculture-based activities in early childhood education in
fostering environmental awareness and sustainability. It is recommended that similar practices be
expanded to other regions.

Keywords: nature-based learning; early childhood education; sustainability; permaculture.

Purpose

The primary purpose of this study is to examine the effects of a nature-based learning approach in
early childhood on children's environmental awareness, sustainability awareness, social-emotional
skills, and sense of responsibility. In this context, we evaluated how preschool children's interactions
with nature impact their educational processes, the areas in which their learning experiences are
strengthened, and teachers' observations during this process. By integrating permaculture
philosophy into early childhood education, the project aims to help children develop ecological
awareness, acquire the habit of consciously using natural resources, and adopt environmentally
sound behavioral patterns. It is assumed that children's interactions with nature through play,
observation, and experience will support their cognitive curiosity, problem-solving skills, and
collaborative attitudes within groups. Furthermore, the research aims to reveal changes in children's
learning motivation, responsibility, and self-regulation skills, along with teachers' guidance processes.
In this context, the study aims to describe how enriching early childhood education with nature-

based approaches transforms children's environmental attitudes and behaviors.
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Research Method

This research was conducted using a qualitative research approach and designed according to a case
study design. Qualitative research is an approach that allows for the in-depth examination of a
phenomenon within its natural context and aims to give meaning to participants' experiences
(Creswell & Creswell, 2018; Merriam & Tisdell, 2016). In this study, the process of the Permaculture
in Our Nature Project implemented in early childhood, the children's experiences, and the observed
developmental changes were examined in detail. A case study design allows for the examination of a
limited system (e.g., a specific school or group) within its real-life context (Yin, 2018). In this study,
the impact of permaculture-based activities conducted in a public preschool on children's learning

processes was evaluated with a holistic approach.

Findings

The findings of the study indicate that the 'Permaculture in Our Nature' project had positive effects
on preschool children's environmental awareness, responsibility, social interaction, and love of
nature. The project, conducted at a public preschool in the Bulancak district of Giresun province,
involved the participation of 20 students aged 3—6 and their teachers. Data were collected through

direct observation, semi-structured interviews, and a semi-structured interview.

Results And Suggestions

The findings from the study indicate that the "Permaculture is in Our Nature" project created
significant changes in preschool children's relationships with the environment at cognitive,
emotional, and social levels. Children's participation in nature-based activities contributed not only
to increased environmental awareness but also to the development of self-regulation, responsibility,
and social cooperation skills. This result demonstrates that interaction with nature in early childhood

has a multifaceted impact on children's holistic development (Chawla, 2015; Elliott & Young, 2016).

1. Giris

Erken gocukluk dénemi, insan yasaminda bilissel, duygusal, sosyal, fiziksel ve ahlaki gelisimin en hizli
ve en yogun sekilde yasandigi kritik bir evredir. Bu donemde edinilen temel yasantilar, bireyin sonraki
yasaminda c¢evreye, dogaya, topluma ve kendine yoénelik tutumlarini belirleyen kalici izler birakir
(Pianta, Barnett, Justice & Sheridan, 2012). Cocuklar, dogustan gelen merak duygusu ve kesfetme
istegiyle cevrelerini anlamaya calisirken, cevresel uyaricilarin niteligi ve cesitliligi onlarin 6grenme
sureglerinin derinligini dogrudan etkiler (Sobel, 2014). Bu nedenle, erken ¢ocukluk dénemi yalnizca
akademik becerilerin degil, ayni zamanda ¢evreyle kurulan duygusal bagin, empati, sorumluluk ve

stirdurulebilirlik bilincinin de temellerinin atildigr bir gelisimsel siirectir. Son vyillarda yapilan
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arastirmalar, cocuklarin dogayla etkilesim icinde bulunmalarinin onlarin hem bilissel hem de duygusal
gelisimlerinde belirgin katkilar sagladigini gostermektedir. Doga ile temas halinde biyliyen ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerileri, gbzlem yetenekleri ve yaraticilk dizeyleri artarken; ayni zamanda 6z
diizenleme, paylasma, sabir ve empati gibi sosyal-duygusal becerileri de gelismektedir (Wells &
Lekies, 2006; Waller, Arlemalm-Hagsér & Sandseter, 2017). Doga temelli 6grenme, bu yéniiyle
¢ocuklarin yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayni zamanda ¢evreyle karsilikli bir etkilesim sireci iginde
ogrenmelerini destekleyen deneyimsel bir yaklasim sunar (Elliott & Young, 2016).Modern yasam
bicimleri, 6zellikle kentlesmenin artmasi, apartman yasaminin yayginlasmasi, dijital teknolojilerin
glnlik hayatin merkezine yerlesmesi ve givenlik kaygilari gibi nedenlerle ¢ocuklarin dogadan
uzaklasmasina yol agmistir (Louv, 2008). “Doga yoksunlugu sendromu” olarak tanimlanan bu olgu,
cocuklarin dogayla baglarinin zayiflamasina, dikkat eksikligi, stres artisi ve cevreye ilgisizlik gibi
sorunlara yol agmaktadir. Louv’a (2008) gore, dogayla diizenli temas kuramayan cocuklar, cevreyle
empatik bir iliski gelistirmekte zorlanmakta ve cevre sorunlarina karsi duyarsizlasabilmektedir. Bu
nedenle erken gocukluk egitiminde doga temelli yaklasimlar yalnizca pedagojik bir tercih degil, ayni
zamanda cocuklarin gelisimsel ve psikososyal ihtiyaclarina yanit veren bir zorunluluk haline gelmistir.
Doga temelli 6grenme (nature-based learning), cocuklarin dogayi bir 6grenme ortami olarak
deneyimlemelerini, doga siireglerine aktif katilim gostermelerini ve gevreyle etkilesim yoluyla bilgi
insa etmelerini saglayan pedagojik bir anlayistir (Szczepanski & Dahlgren, 2019). Bu yaklasim,
0grenmenin yalnizca sinif iginde degil, doganin icinde ve dogayla birlikte gerceklesmesi gerektigini
savunur. Knight (2013), doga temelli 6grenme ortamlarinin cocuklarda 6zgliven, kesfetme istegi ve
problem ¢6zme yetenegini gelistirdigini belirtmektedir. Cocuklarin dogadaki strecleri gozlemlemeleri,
canhlar arasi iligskileri fark etmeleri ve dogal kaynaklarin 6nemini deneyimlemeleri, onlarin
surdirdlebilir yasam bicimleri konusunda erken farkindalik kazanmalarina olanak saglar. Erken
cocukluk doneminde surdirilebilirlik egitiminin 6nemi, Birlesmis Milletler Sirdirilebilir Kalkinma
Hedefleri (UN, 2015) ile de vurgulanmistir. Bu hedeflerde, ¢evreye duyarli bireyler yetistirmek igin
egitim sistemlerinde sirdirilebilirlik ve ekolojik biling temelli programlara yer verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Davis (2010) de strdirilebilirlik egitiminin temellerinin okul 6ncesi dénemde atilmasi
gerektigini, ¢inkii bu donemde kazanilan degerlerin yasam boyu davranisa donistigini ifade
etmektedir. Bu baglamda yiritilen “Permakiltiir Dogamizda Var” projesi, erken ¢ocukluk egitiminde
doga temelli bir yaklasim olarak tasarlanmistir. Permakiiltir, “permanent culture” (kahcr kaltir)
kavramindan tliremis olup, doganin dongiisel diizenini esas alan ve sirdirilebilir yasam ilkelerini
egitim slrecine entegre eden bir felsefedir (Mollison, 1988). Proje, okul dncesi ¢cocuklarin doga ile
etkilesimlerini artirmak, ¢evre dostu davranis gelistirmelerini saglamak ve strdirilebilirlik bilinci
kazandirmak amaciyla ylruttlmustir. Arastirma kapsaminda, bitki ekimi, bahce bakimi, kompost

yapimi, geri donlisim temelli sanat etkinlikleri, tohum paylasimi ve doga gozlemleri gibi uygulamalar
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gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler araciligiyla ¢cocuklarin dogayla dogrudan temas kurmalari, dogal
slrecleri gozlemlemeleri ve doganin bir parcasi olduklarini fark etmeleri saglanmistir. Siire¢ boyunca
ogretmenler rehberlik roll Ustlenmis, cocuklarin merak ve kesif duygularini desteklemis, 6grenme
suregleri oyun ve deneyim temelli olarak yapilandiriimistir. Proje siirecinde yapilan gozlemler ve
gortsmeler, cocuklarin doga karsisinda duyarlilik, sorumluluk ve is birligi becerileri kazandiklarini
gostermistir. Cocuklar, cevresel dongitilere iliskin farkindalik gelistirmis; su, toprak ve canlilara yonelik
koruyucu tutumlar sergilemislerdir. Ogretmen raporlarina gére, cocuklar bahge etkinliklerinde gérev
paylasimi yapmis, bitkilere bakim sorumlulugu Gstlenmis ve grup ¢alismalari sirasinda daha yiksek
dizeyde katilim gostermistir. Arastirmanin genel amaci, doga temelli permakltir uygulamalarinin
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklari, sosyal-duygusal becerileri ve sorumluluk
alma tutumlari Gzerindeki etkilerini incelemektir. Bunun yani sira, 6gretmen ve aile gorusleri
dogrultusunda cocuklarin bu deneyimlerden nasil etkilendikleri degerlendiriimis ve elde edilen
sonuglar nitel analiz yontemleriyle yorumlanmistir. Bu calisma, erken c¢ocukluk egitiminde
permakdiltiir felsefesinin  uygulanabilirligini inceleyerek, strdurulebilirlik temelli 6grenme
yaklasimlarina katki saglamayir amaclamaktadir. Permakiiltiir temelli doga egitiminin, cocuklarin
cevresel biling ve sorumluluk becerilerinin gelisiminde etkili bir arac olabilecegi varsayilmaktadir.
Ayrica, bu proje Tirkiye’de doga temelli erken cocukluk egitimi uygulamalarina érnek teskil ederek,

cevresel egitimin yerel baglamda sirdirulebilirlik ilkeleriyle bltilinlestirilmesine katkida bulunacaktir.
2. Literatiir Taramasi

Doga temelli 6grenme ve permakiiltiir felsefesi Uzerine yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin dogayla
etkilesiminin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimleri lzerinde belirgin etkiler yarattigini ortaya
koymaktadir. Bu béliimde, konuyla iliskili ulusal ve uluslararasi literatir incelenmis, doga temelli
ogrenme, cevresel farkindahk, strdirilebilirlik bilinci ve permakiltir egitiminin erken cocukluk

donemindeki yansimalari ele alinmistir.
2.1. Doga Temelli Ogrenme Yaklasimlari

Doga temelli 6grenme; cocuklarin dogal cevreyi bir 6grenme laboratuvari olarak kullanmalarini,
kesfetme, gdzlem yapma ve deneyim yoluyla 6grenmelerini saglayan bir egitim yaklagimidir (Knight,
2013). Bu yaklasim, cocuk merkezli pedagojinin bir uzantisi olarak gorilmekte ve ¢ocuklarin aktif
katilimini, merak duygusunu ve sorumluluk bilincini desteklemektedir (Waller, Arlemalm-Hagsér &
Sandseter, 2017). Elliott (2015), Avustralya’da ydruttigli calismasinda, doga temelli 6grenme
programlarinin okul 6ncesi cocuklarda cevreye yonelik farkindalik ve sorumluluk davranislarini
artirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Ernst ve Burcak (2019), doga temelli etkinliklere katilan

cocuklarin problem ¢ozme, iletisim ve 6z diizenleme becerilerinde anlamh gelismeler oldugunu
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saptamistir. Turkiye’de de Cabuk Bayam (2010) ve Uyanik Balat (2014), dogayla bitinlesik
etkinliklerin cocuklarda empati, paylasma ve c¢evreye duyarli davranis gelistirdigini rapor
etmislerdir.Doga temelli 6grenme ayni zamanda ¢ocuklarin 6z-yeterlik algilarini  da
giclendirmektedir. Chawla (2015), ¢evresel davranislarin temellerinin erken yaslarda atildigini, bu
doénemde doga ile kurulan pozitif etkilesimin bireyin ileriki yasaminda cevre dostu tutumlara
donisttglint vurgulamistir. Bu nedenle erken cocukluk dénemi, stirdirilebilir yasam bicimlerinin

ogrenilmesi agisindan kritik bir gelisimsel penceredir (Davis, 2010).
2.1.1. Permakiiltiir ve Surdiiriilebilirlik Egitimi

Permakdiltir, “kahci kiltdr” anlamina gelen, doganin déngtlerinden ilham alan bir yasam ve lretim
sistemidir (Mollison, 1988). Egitimde permakiiltiir, cocuklarin doganin siireglerini gozlemleyerek
o0grenmelerini, geri donlisim, enerji tasarrufu ve dogal kaynaklarin bilingli kullanimina yoénelik
davraniglar gelistirmelerini amacglar (Kumpulainen et al., 2020). Lloyd, Gray ve Harwood (2018),
permakdltiir uygulamalarinin ¢ocuklarda sirdirilebilirlik bilincini giclendirdigini, cevreyle empatik
bag kurmalarina yardimci oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Narvaez ve arkadaslari (2013), Cin’de
383 anneyle yirattikleri arastirmada, Evrimsel Gelisimsel Nis (EDN) ve permakiltiir temelli
ebeveynlik pratiklerinin, cocuklarin vicdan gelisimi ve ahlaki muhakeme becerilerini artirdigini

gostermistir.

Tirkiye’de permakiltir egitimine yonelik uygulamali galismalar sinirli olmakla birlikte, son yillarda
ozellikle okul 6ncesi diizeyinde artis gostermektedir. Giler ve Tufan (2022) tarafindan yapilan
arastirmada, doga temelli etkinliklerin 5 yas cocuklarinin gevresel tutumlarini anlamli bigimde
gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica Dogan ve Go6ziim (2023), permakultiir uygulamalarinin cocuklarin
sorumluluk alma ve 06z dizenleme becerileri lizerinde olumlu etkiler yarattigini bulgulamistir.
Permakltir uygulamalari, yalnizca cevresel farkindalk kazandirmakla kalmayip, ¢ocuklarda sosyal-
duygusal becerilerin gelisimini de desteklemektedir. Oyun, paylasim, is birligi ve topluluk bilinci gibi
degerlerin pekistirildigi bu tlr etkinliklerde c¢ocuklar, dogayla bitiinlesmis bir 6grenme deneyimi
yasarlar (Schneller et al., 2015). Bu da Bronfenbrenner’in (1979) ekolojik sistemler kuraminda

vurguladigl mikrosistem dizeyindeki etkilesimlerin 6§renme Uzerindeki gliclini destekler niteliktedir.
3. Yontem

Bu arastirma, erken c¢ocukluk déneminde permakiiltir temelli doga 6grenme uygulamalarinin
cocuklarin cevresel farkindalik, sorumluluk alma ve sosyal-duygusal becerilerine etkisini incelemek
amaciyla nitel arastirma yaklasimiyla yiritilmustdr. Nitel arastirmalar, bireylerin deneyimlerini dogal
baglamlari icinde derinlemesine anlamayi hedefleyen esnek tasarimlar sunar (Creswell & Creswell,

2018; Merriam & Tisdell, 2016). Bu ¢alismada durum calismasi (case study) deseni tercih edilmistir
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clinkl belirli bir okulda yiritilen uygulamanin kendi baglami icinde ayrintili olarak incelenmesi

amaglanmistir (Yin, 2018).
3.1. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Giresun ili Bulancak ilgesinde
bulunan Sabiha Ozdemir Anaokulu’na yarim giin devam eden toplam 20 égrenci olusturmaktadir.
Katilimcilarin 10’u 4 yas, 10°u 5 yas grubundadir. Calisma grubu, sinifin dogal yapisini ve isleyisini
bozmadan rastgele drnekleme ydntemiyle belirlenmistir. Ogrencilerin tamami okul &ncesi egitime

diizenli devam eden ve arastirma siirecinde gondlli katim onayi alinan ¢ocuklardir.

Uygulama sirecinde sinif 6gretmeni, rehberlik goérevini Ustlenmis ve etkinliklerin planlanmasi,
yuratilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda arastirmaci ile is birligi icinde calhsmstir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 5-15 yil arasinda degismektedir.
3.2. Veri Toplama Araglari ve Siireci
Veriler ¢ temel teknik araciligiyla toplanmistir:

1. Dogrudan gozlem: Cocuklarin etkinlik strecindeki davranislari sistematik gozlem formlari
aracihgiyla kaydedilmistir.

2. Yariyapilandiriimis 6gretmen goériismeleri: Ogretmenlerle yapilan gériismelerde permakiiltiir
etkinliklerinin cocuklarin 6grenme motivasyonu, sosyal etkilesimi ve sorumluluk davranislari
Uzerindeki etkileri degerlendirilmistir.

3. CGocuk Urlnleri analizi: Cocuklarin proje siirecinde ortaya koyduklari gizim, sanat ¢alismalari,

bitki ekimi ve geri doniisiim Urilinleri dokiiman analizi ydontemiyle incelenmistir.

Etkinlikler 8 hafta boyunca haftada iki gin uygulanmis; bahce bakimi, bitki ekimi, kompost olusturma,
yagmur suyu toplama, geri donldsiim malzemeleriyle sanat, doga yiriylsiu ve tohum paylasimi gibi

temalar islenmistir.
3.3. Veri Analizi

Toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir (Miles & Huberman, 1994). Gozlem ve
gorisme kayitlari tematik kodlama yoluyla “cevresel farkindalik”, “sorumluluk”, “is birligi”, “0z
diizenleme” ve “empati” baslklari altinda siniflandirilmistir. Kodlamalar iki arastirmaci tarafindan

bagimsiz bicimde yapilmis, % 90’in lizerinde goris birligi elde edilmistir.

4. Bulgular ve Tartisma
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Bu bolimde, permakiltir temelli doga 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin g¢evresel farkindalik,
sosyal-duygusal beceriler ve sorumluluk davraniglari lizerindeki etkilerine iliskin bulgular temalar
halinde sunulmustur. Bulgular, 6gretmen gorisleri, cocuk Urlinleri ve goézlem verilerinin

karsilastirmali analiziyle desteklenmistir.
4.1. Cevresel Farkindalik Ve Siirdiirilebilirlik Bilinci

Arastirma bulgular, c¢ocuklarin dogayla kurduklari iliskinin gilclendigini ve cevresel farkindalik
diizeylerinde belirgin bir artis yasandigini géstermektedir. Ozellikle bitki ekimi, bahce bakimi ve
kompost olusturma etkinliklerine aktif katilim, cocuklarda doga sireclerine karsi duyarlilik
olusturmustur. Cocuklar, “bitkiler susuz kalirsa 6lur”, “toprak canlilari korur” gibi ifadelerle ekolojik
dongiye yonelik anlayis gelistirmislerdir. Bu bulgu, Sobel (2014)’lGn erken ¢ocuklukta doga temelli
deneyimlerin c¢evreyleduygusal bag kurmayi kolaylastirdigi yonindeki gorusiyle ortlismektedir.
Benzer bicimde Elliott ve Young (2016), doga temelli 6grenme uygulamalarina katilan cocuklarin
cevreye yonelik farkindaliklarinin ve ekolojik davranislarinin arttigini vurgulamistir. Turkiye’de Uyanik
Balat (2014) ve Giler ve Tufan (2022) da doga temelli etkinliklerin ¢ocuklarin gevre bilincini ve gevre
dostu davranislarini gelistirdigini belirtmistir. Arastirmada goézlenen olumlu tutumlar, cocuklarin
cevreyle butinlesik yasantilar sayesinde “sirdirilebilirlik” kavramini davranisa donustlrduklerini
gostermektedir. Bu durum, Davis (2010)'un gevresel egitimin kalici davranis degisimi yaratabilmesi
icin deneyimsel 6grenme sireclerine dayanmasi gerektigini savunan bulgusuyla da tutarhdir. Sonuc
olarak, arastirma bulgulari doga temelli permakdltir etkinliklerinin, okul 6ncesi donemde cevresel
farkindahg! artirdigina ve surdurilebilirlik bilincini gelistirdigine isaret etmektedir. Bu yoniyle
c¢alisma, Ernst ve Burcak (2019)'in doga anaokullarina katilan cocuklarda gozlemledigi tutum

degisikliklerini destekler niteliktedir.
4.2. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Oz Diizenleme

Arastirmanin ikinci 6nemli bulgusu, cocuklarin sosyal-duygusal becerilerinde goézlenen gelisimdir.
Uygulama sirecinde gerceklestirilen grup etkinlikleri (6rnegin tohum ekimi, sulama sirasi paylasimi ve
kompost karistirma), cocuklarin is birligi, paylasma, empati ve iletisim becerilerini glclendirmistir.
Ogretmen gdzlemleri, cocuklarin grup icinde birbirlerine yardim ettiklerini, catismalari sézel yollarla
¢Ozdiklerini ve olumlu sosyal davranislar sergilediklerini ortaya koymustur. Bu sonuglar, Waller,
Arlemalm-Hagsér ve Sandseter (2017) tarafindan vyiritilen c¢alismada belirtilen doga temelli
oyunlarin ¢ocuklarin grup dayanismasi, topluluk bilinci ve iletisim becerilerini destekledigi yoniindeki
bulgularla o6rtiismektedir. Ayrica Schneller, Johnson ve Monroe (2015), doga merkezli 6grenme
ortamlarinin ¢ocuklarda empati gelisimini ve sosyal sorumluluk hissini artirdigini belirtmistir. Benzer

bicimde Bronfenbrenner (1979)'un ekolojik sistemler kuraminda da vurgulandigi gibi, ¢ocugun
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mikrosistem dizeyinde (aile, 6gretmen, akran iliskileri) yasadigi sosyal etkilesimler, onun duygusal
dizenleme becerilerini gliclendirmektedir. Bu calismada da dogayla i¢ ice ylrttilen grup
etkinliklerinin cocuklarda 6z diizenleme ve duygu kontrollinii gelistirdigi goézlemlenmistir. Turkiye
baglaminda Dogan ve Go6zim (2023), permakiltir uygulamalarinin okul oncesi ¢ocuklarda 6z
dizenleme ve sorumluluk becerilerini anlamh bigimde artirdigini belirtmistir. Bu bulgu, mevcut
arastirmanin sonuclariyla dogrudan ortiismektedir. Dolayisiyla, permakiltiir temelli etkinliklerin
yalnizca gevresel farkindaligi degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal gelisimi destekleyen butlincil bir

0grenme ortami sundugu soylenebilir.
4.3. Sorumluluk Alma ve Cevreye Yonelik Davranis Degisimi

Arastirmanin dikkat cekici sonuglarindan biri, ¢ocuklarin sorumluluk alma davranislarindaki gozle
gorilur artistir. Bahge bakiminda belirlenen “nébet gilinleri” sayesinde ¢ocuklar, bitkilere su verme ve
toprak kontrolii gibi gérevleri kendi aralarinda paylasmislardir. Ogretmenler, bu siirecin ¢ocuklarin
“benim gorevim” bilinci gelistirmesine katki sagladigini belirtmistir. Ailelerden alinan geri bildirimler,
cocuklarin ev ortaminda da c¢evreye yonelik sorumluluk davranislarini  strdirdiklerini
gostermektedir. Cocuklarin geri doniisim malzemelerini ayirdiklari, su tasarrufu yaptiklari ve bitki
bakimina ilgi gosterdikleri ifade edilmistir. Bu bulgular, doga temelli 6grenmenin okul ortamindan ev
yasamina transfer edildigini gostermektedir. Bu sonug, Chawla (2015)'in gevresel sorumluluk
bilincinin erken yasta dogayla kurulan duygusal bag yoluyla kalici hale geldigi yonindeki gorisiyle
uyumludur. Ayrica Lloyd, Gray ve Harwood (2018)’in permakdltir temelli egitim programina katilan
¢ocuklarda siirdirilebilirlik davranislarinin artis gosterdigini belirledigi bulgular da bu g¢alismayi
desteklemektedir. Tiurkiye’de yapilan benzer calismalarda, Cabuk Bayam (2010) ve Uyanik Balat
(2014), cevre egitiminin erken yasta sorumluluk bilincinin gelisimine dogrudan katki sagladigini ortaya
koymustur. Mevcut arastirmanin sonuglari, bu calismalarla paralellik gostererek, permakiltir
uygulamalarinin erken ¢ocukluk déneminde sorumluluk ve 6z-yeterlik becerilerinin gelisimine zemin

hazirladigini géstermektedir.
4.4. Ogretmen Gériisleri ve Uygulamanin Degerlendirilmesi

Ogretmenlerle vyapilan vyari yapilandiriimis gériismelerde, permakiiltir temelli etkinliklerin
ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu artirdig, dikkat slrelerini uzattigl ve doga siireglerine
iliskin merak duygularini giiglendirdigi belirtilmistir. Ogretmenler, cocuklarin uygulamalara yiiksek
diizeyde katilim gosterdigini, 6grenme slirecinde “aktif Gretici” roli Gstlendiklerini vurgulamistir. Bu
sonuglar, Miller (2020)’'nin doga temelli egitimin ¢ocuklarda 6z-yeterlik ve i¢sel motivasyonu
artirdigina yonelik bulgulariyla uyumludur. Ayrica Dominguez Contreras ve Krasny (2022), ¢ocuklarin

dogayla dizenli temaslarinin, onlarin 6z diizenleme ve merak davranislarini destekledigini

144



gostermistir. Uygulama slirecinde 6gretmenlerin rehberlik rolli, Vygotsky'nin (1978) Sosyokdiltiirel
Kurami’nda yer alan “yakinsal gelisim alani” kavramiyla da iliskilendirilebilir. Ogretmenlerin cocuklara
rehberlik ederek problem ¢dézme, gozlem yapma ve hipotez kurma siireclerini desteklemeleri,
0grenmeyi sosyal bir stire¢ haline getirmistir. Elde edilen bulgular, permakiltiir temelli doga 6grenme
uygulamalarinin erken gocukluk egitiminde butlincil bir gelisim sagladigini gdstermektedir. Cocuklar
yalnizca bilgi edinmemekte; ayni zamanda dogaya yoOnelik duygusal bag kurmakta, cevresel
sorumluluk gelistirmekte ve sosyal becerilerini gli¢clendirmektedir. Bu sonuglar, Szczepanski ve
Dahlgren (2019)’in acik hava egitimlerinin cocuklarda bilissel ve duygusal 6grenme arasindaki dengeyi
sagladigina yonelik bulgularini desteklemektedir. Ayrica Elliott (2015), strddrilebilirlik egitiminin
erken c¢ocukluk programlarina entegre edilmesiyle cevresel farkindaligin kalici bigimde
gelistirilebilecegini savunmaktadir. Sonu¢ olarak, mevcut arastirma, doga temelli permakultir
uygulamalarinin erken cocukluk egitimi baglaminda ekolojik farkindalik, empati ve sorumluluk

bilesenlerini bittnlestiren bir 6grenme modeli sundugunu ortaya koymaktadir.
5. Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, erken cocukluk déneminde permakiltiir temelli doga 6grenme uygulamalarinin
cocuklarin cevresel farkindalik, sirdurilebilirlik bilinci, sosyal-duygusal beceriler ve sorumluluk
duygusu Uzerindeki etkilerini incelemistir. Elde edilen bulgular, doga temelli permakdiltir
uygulamalarinin c¢ocuklarda batincil gelisimi destekleyen gicli bir 6grenme araci oldugunu
gostermektedir. Arastirma sonuclarina gore, dogayla sirekli etkilesim halinde bulunan cocuklar,
cevresel farkindalik diizeylerinde belirgin artis gostermistir. Cocuklar dogal siiregleri gézlemleyerek
cevreye iliskin neden-sonuc¢ iliskilerini kavramis, bitki ve hayvan yasam dongilerini
anlamlandirmiglardir. Bu durum, Sobel (2014) ve Elliott & Young (2016)in vurguladigi gibi, erken
cocuklukta dogayla dogrudan etkilesimin cevresel okuryazarligin temellerini giiclendirdigini ortaya
koymaktadir. Cocuklarin ¢evreyi koruma yontindeki génilli davranislari, onlarin bilissel 6grenmeden
davranissal 6grenmeye gectigini gostermektedir. Sosyal-duygusal gelisim acisindan, permakultir
etkinliklerinin ¢ocuklarda is birligi, empati, sabir ve 6z-diizenleme becerilerini gelistirdigi gorilmdastir.
Grup c¢ahismalar, g¢ocuklarin iletisim becerilerini gliclendirmis ve topluluk bilinci kazanmalarina
yardimci olmustur. Bu sonug, Schneller vd. (2015) ve Waller vd. (2017)’'nin doga temelli egitimin
cocuklarin sosyal becerilerini artirdigi yoniindeki bulgulariyla tutarlidir. Ayrica ¢ocuklarin duygusal
farkindaliklarinin artmasi, Bronfenbrenner (1979)'un ekolojik sistemler kuraminda vurgulanan
mikrosistem ici etkilesimlerin gelisimsel 6nemini desteklemektedir. Aile geri bildirimleri, cocuklarin ev
ortaminda da gevreye yonelik sorumluluk davranislarini sirdlrdgini ortaya koymustur. Bu bulgu,
Chawla (2015)’in doga deneyimlerinin uzun vadede sirdirilebilir yasam davranislarina dontstigiini

belirten arastirmasiyla ortiismektedir. Permakiltiir etkinliklerinin yalnizca okul ortamiyla sinirl
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kalmayip ev yasamina da tasinmasi, 6grenmenin kaliciigini artirmistir. Ogretmen gériisleri, cocuklarin
doga temelli etkinlikler sirasinda daha yliksek 6grenme motivasyonu ve dikkat siiresi sergiledigini
gdstermistir. Ogretmenler, dgrencilerin gdzlem yapma, neden-sonug iliskisi kurma ve problem ¢dzme
becerilerinde gelisim kaydettigini belirtmistir. Bu bulgular, Miller (2020) ve Dominguez Contreras &
Krasny (2022)’nin, doga ile diizenli temasin gocuklarin merak, kesfetme istegi ve 6z-yeterlik algilarini
gliclendirdigine iliskin calismalarini desteklemektedir. Tim bu bulgular bir arada degerlendirildiginde,
permakdltiir temelli doga 6grenme yaklasimi erken ¢ocukluk egitimi icin bitlincil bir gelisim modeli
sunmaktadir. Cocuklarin bilissel, duygusal, sosyal ve etik gelisimleri doga ile etkilesim icinde
sekillenmekte; 6grenme siirecleri yaparak-yasayarak 6grenme ilkelerine dayanmaktadir. Doga temelli
ortamlar, hem cocugun akademik degil insani yonini —merak, empati, sorumluluk— beslemekte

hem de cevreyle barisik yasam bicimlerinin temellerini atmaktadir.
Uygulamaya Yonelik Oneriler

Doga temelli 6grenme alanlarinin yayginlastiriimasi: Okul 6ncesi kurumlarda permakiltir bahgeleri,
kompost alanlari ve ekim-dikim koseleri olusturulmalidir. Bu alanlar ¢ocuklarin dogayla diizenli temas

kurmalarina firsat saglayacaktir.

e Ogretmen egitimi: Ogretmenlere sirdirilebilirlik ve permakiiltir temelli egitim Ulzerine
hizmet-igi kurslar diizenlenmelidir. Ogretmenlerin doga pedagojisi bilgi ve becerilerini
artirmalari, uygulamalarin niteligini ylkseltecektir.

® Program entegrasyonu: Millf Egitim Bakanligi okul 6ncesi egitim programlarina doga temelli
o6grenme temalari (geri doniisiim, su dongiisi, enerji tasarrufu vb.) bitlnlestirilebilir.

e Okul-aile is birligi: Ailelerin de siirece katilimini saglayacak ev temelli etkinlikler (evde bitki
yetistirme, atik ayristirma, su tasarrufu projeleri) 6nerilmelidir.

e Fiziksel ¢evre diizenlemeleri: Okul bahcgeleri ¢ocuklarin dogayi gozlemleyebilecegi sekilde
yeniden tasarlanmali; beton alanlarin yerine dogal malzeme kullanimi tesvik edilmelidir.

Politika ve Arastirmaya Yonelik Oneriler

o Yerel yonetim is birlikleri: Belediyeler ve ¢evre midirlikleri, okul bahgelerinde permakiiltir
uygulamalari icin materyal ve lojistik destek saglamalidir.

e Ulusal 6lcekte modelleme: “Permakiltir Dogamizda Var” projesi gibi 6rnekler, Turkiye'nin
farkh bolgelerinde pilot uygulamalara donustirilerek kiltiirel ve iklimsel cesitlilik baglaminda
degerlendirilmelidir.

e Uzunlamasina arastirmalar: Cocuklarin doga temelli 6grenme deneyimlerinin ¢evresel

davranislarina uzun vadede etkisini inceleyen boylamsal ¢calismalar yapilmalidir.
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e (Capraz-kultiirel karsilastirmalar: Tirkiye’deki permakiltiir uygulamalari, benzer vyas
gruplariyla farkh Ulkelerde yurutilen projelerle karsilastirilarak kiltlrel etkilesimler analiz
edilmelidir.

e Karma yontem arastirmalari: Nitel verilerin yani sira nicel él¢imler (6rnegin ¢evre tutum
Olcekleri, sosyal beceri envanterleri) kullanilarak daha derinlemesine degerlendirmeler

yaptimalidir.

Bu calisma, doga temelli 6grenmenin erken cocukluk egitiminde yalnizca cevresel farkindalk
kazandirmakla kalmayip, cocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini de destekledigini ortaya
koymustur. Permakiiltir felsefesinin “dogayla uyumlu yasam” ilkesi, cocuklara cevreyi korumanin
Otesinde, dogayla birlikte yasama ve lretme bilinci kazandirmaktadir. Dolayisiyla, “Permakiiltir
Dogamizda Var” projesi gibi uygulamalarin yayginlastiriimasi, Turkiye’nin erken ¢ocukluk egitiminde
surdirdlebilir gelecek vizyonu agisindan bilyiik 6nem tasimaktadir. Bu yonlyle arastirma, ekolojik

egitim politikalarina bilimsel dayanak saglayan 6zglin bir model sunmaktadir.
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875
Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

SONSUZ OLASILIKLARIN ARASINDA YON BULMAK: YABANCI DiL
OGRETIMINDE WEBQUEST TABANLI OGRENME YAKLASIMI

Burcu PAZAR*', Pinar UNLU ASIK *,

OZET

Bu calismanin amaci, Erasmus+ EU Intercultural Paths projesi kapsaminda gerceklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin kilturlerarasi farkindalik, empati, iletisim ve is birligi becerilerine etkisini
ortaya koymaktir. Proje kiltirlerarasi 6grenmeyi okul diizeyinde deneyimsel bir pedagojik modele
donustirmeyi hedeflemistir.

Calisma nitel arastirma desenlerinden 6rnek olay (case study) modeline dayanmaktadir. Veriler, proje
sirecinde elde edilen 6gretmen ve 6grenci gozlemleri, dijital Grlinler (poster, kisa film, ¢evrim ici
etkinlikler) ve raporlar tizerinden betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin farkli kiltlrlerle etkilesim yoluyla empati, iletisim ve kiltirel
farkindalik becerilerinde gelisim gosterdigi belirlenmistir. Dijital araglar 6grenciler arasinda is birligi ve
yaraticihgl desteklemistir. Aile yani konaklama ve karma takim calismalari ise kiltlrlerarasi etkilesimi
gliclendirmistir.

Elde edilen sonuglar, kiltiirlerarasi 6grenmenin okul ortamlarinda sirdirtlebilir hale gelebilmesi icin
dijital araglarin etkin kullanimi, aile katiliminin artirilmasi ve 6gretmenlerin kiltlrlerarasi pedagojik
yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Proje, yerel diizeyde kapsayici ve deneyimsel
o6grenme kiltirinin olusmasina katki saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Kiltlrlerarasi 6grenme, Erasmus+, kapsayicilik, dijital is birligi, deneyimsel
0grenme

DOORS, BRIDGES AND PATHS: INTERSECTIONS OF INTERCULTURAL LEARNING

Abstract

The aim of this study is to examine the impact of the Erasmus+ EU Intercultural Paths project on
students’ intercultural awareness, empathy, communication, and collaboration skills. The project
aimed to transform intercultural learning into an experiential pedagogical model implemented at the
school level.

The study is based on a qualitative case study design. Data were collected from teacher and student
observations, digital products (posters, short films, online events), and project reports. All data were

3 Fevzipasa Ortaokulu, Uzman Ogretmen, Séke / Aydin, Tiirkiye; burcupazar@hacettepe.edu.tr; ORCID: 0009-
0009-7908-668X

32 Fevzipasa Ortaokulu, Uzman Ogretmen, Séke / Aydin, Tiirkiye; unluasikpinar@gmail.com; ORCID: 0009-0001-
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analyzed through descriptive analysis within the themes of cultural awareness, inclusivity, and digital
collaboration.

The findings indicate that students developed intercultural awareness and empathy through
interaction and collaboration. Digital tools such as Padlet, Canva, and eTwinning supported creativity
and cooperation. Family-based accommodation and mixed-country teamwork during mobilities
strengthened cultural understanding and mutual respect.

The results suggest that sustainable intercultural learning in schools requires the effective use of
digital tools, active family involvement, and continuous professional development for teachers to
enhance intercultural competence. The project contributed to establishing an inclusive and
experiential learning culture within the school community.

Keywords: Intercultural learning, Erasmus+, inclusion, digital collaboration, experiential learning

1. Giris

21. yuzyilin egitim anlayisi 6grencilerin sadece bilgiyle degil birbirleriyle kurduklari anlamli iliskilerle
de 6grenmelerini gerektiriyor. Ginimiizde okul artik yalnizca derslerdeki konularin anlatildigi bir
mekan degil, farkli kiltlrlerin, farkh dillerin, hikayelerin ve bakis agilarinin bir araya geldigi bir
ogrenme ekosistemi. Bu noktada kltiirlerarasi 6grenme, 6grencilerin hem kendilerini anlamalarina
ve kesfetmelerine hem de baskalarinin diinyasini tanimalarina olanak saglayan bir kdpri islevi

gorlyor.

Echcharfy’nin (2019) vurguladig gibi, cokkdltlrlalik (multiculturalism) yalnizca farkliliklarin bir arada
var olmasini kabul ederken, kiltlrlerarasilik (interculturalism) bu farkhliklar arasinda bir etkilesimi; o
farklihklari anlamayi ve farkh noktalardan c¢ikip ortak bir kesisme noktasinda bir araya gelmis
bireylerin birlikte (iretmesini gerektirir. Ogrenme, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmesini
sagladiginda, bilgi sadece bir kisiden digerine aktarilmis olmaz, ayni zamanda yeniden insa edilir. Bu
sebeple kiltirlerarasi 6grenme pedagojisi deneyimsel 6grenme (experiential learning) yaklasimina
dayanir. Bireyler yalnizca gozlemleyerek degil, farkliliklarin icinde yasayarak ve hem farkliliklari hem

benzerlikleri paylasarak 6grenirler (Echcharfy, 2019, s. 39-40).

Bu bakis acgisindan hareketle yiritilen EU Intercultural Paths projesi 6grencilerin farkli Glkelerden
akranlariyla tanistiklari, beraber Urettikleri ve birbirlerinden 6grendikleri cok katmanli bir 6grenme
yolculugudur. Bu proje kiltirlerarasi etkilesimi soyut bir kavram olmaktan cikarip sinifin giinlik
pratigine taslyarak 6grencilerin kendi kdltiirlerini temsil ederken diger kiltirlerle anlamh baglar
kurmalarini saglamistir. “Kapilar” farkli baslangiglar, “kopruler” ortak degerleri, “yollar” ise

o6grenmenin sirekliligini simgelemektedir.

Bu proje yalnizca bir Erasmus+ deneyimi degil kiiltiirel gesitliligin empati ve is birligiyle donlistigu bir

dgrenme modeli olarak degerlendirilebilir. Ogrenciler farkh evlerden, farkh kiiltiirlerden, farkli
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gecmislerden gelseler de ortak amaclar etrafinda bir araya gelerek, 6grenmenin yeni bigimlerini
beraber deneyimlemislerdir. Bu ¢alisma kultiirlerarasi pedagojinin okul diizeyinde uygulanabilirligini

ortaya koymakta ve egitimde kapsayicilik hedefleriyle dogrudan kesismektedir.
2, Literatiir Taramasi
2.1. Kiiltiirlerarasi Egitimin Kuramsal Temelleri

Kiltirlerarasi egitim bireylerin sadece farkh kiltiirler hakkinda bilgi edinmesi degil bu kultlrlerle
etkilesim kurarak, ortak anlam alanlari olusturmasini hedefleyen bir 6grenme yaklasimidir. Bu anlayis
cokkultlrlilukten farkli olarak farkhliklarin bir arada bulunmasinin 6tesine gecer ve bireylerin
birbirlerinin degerlerini anlayarak ortak paydalar Uretmesini vurgular. Topcubasi (2016),
kiltdrlerarasi egitimi “farkliliklara ragmen baris icinde birlikte yasama becerisinin egitim yoluyla
kazandirilmasi siireci” olarak tanimlar ve bunun toplumsal uyumun temel araci oldugunu belirtir. Bu
noktadan bakildiginda kiiresellesen diinyada egitim yalnizca bilgi aktariminin degil, deger, toplumsal

sorumluluk ve empati gelisiminin de bir araci haline gelmistir.

Echcharfy (2019) kilturlerarasiligin 6grenme boyutuna odaklanir. Ona gore 6grenme slireclerinde
bireyler yalnizca gozlemci degil, etkilesim kuran ve yeniden anlam insa eden katilimcilardir. Bu bakis
acisina gore kiiltiirlerarasi 6grenme pedagojisi deneyimsel dgrenme yaklasimiyla kesisir. Ogrenciler
Once gozlemleyerek, sonra farkliliklara dokunarak, benzerlikleri fark ederek; bu yasantilar araciligiyla
Ogrenirler. Boylece kdltlrel farkliliklar bir engel degil, 6grenmenin kaynagi haline gelir (Echcharfy,

2019).
2.2. Erasmus+ Programlarinin Kiiltiirlerarasi Ogrenmeye Katkisi

Erasmus+ projeleri katihmcilara sadece akademik degil ayni zamanda sosyal, duygusal ve kiltirel
dizeyde donisim yasatan ¢ok yonli 6grenme ortamlari sunar. Gozikiglk (2025), Erasmus+
projelerinin 6gretmenler ve 6grencilerde kiltlrel farkindalik, empati ve dijital is birligi becerilerini
gelistirdigini belirtir ve projelerin, bireyleri “kiresel vatandaslik bilincine tasiyan bir kdpri” islevi
gordiguni vurgular. Benzer sekilde, Goniiltasi ve arkadaslarinin (2025) hareketlilik temelli Erasmus
projeleri Gzerine yaptig1 arastirma, 6grencilerin proje uygulama siireclerinde ve sonrasinda 6zgliven,
liderlik, farkli kdltlrlerle bag kurma ve empati becerilerinde belirgin gelisim gosterdigini ortaya
koymustur. Bu bulgular kiiltirlerarasi etkilesimin yalnizca sinif ici etkinliklerle degil, gercek yasam

deneyimleriyle gelistigini kanitlamaktadir.

Erasmus projelerinin pedagojik etkisi deneyimsel 6grenmenin islevselligiyle de acgiklanabilir. Proje
katilimcilari farkh egitim sistemleriyle tanisarak kendi 6grenme bigimlerini yeniden yapilandirabilir, bu
da hem akademik basari hem de sosyal uyum agisindan kalici kazanimlar saglamaktadir. (Gondiltasi

vd., 2025).
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2.3. Dijital ve Kapsayici Ogrenme Yaklagimlari

Kiltirlerarasi 6grenme sadece fiziksel hareketliliklerle degil dijital araglar araciligiyla sanal siniflarda
da gerceklesebilir. Pfeiffer, Wernbacher ve Heinz (2025), Erasmus+ kapsaminda yuritilen ESPORTS —
Bridging Youth Work, Digital Skills, and Inclusion through Non-Formal Education projesinde, dijital
oyun tabanl etkinliklerin genclerde dijital beceriler, ekip ¢alismasi, iletisim ve kapsayicilik duygusunu

gliclendirdigini vurgular

Dijital aracglar, 6grencilerin farkli mekanlarda olsalar da kendi kultirel hikayelerini paylasmalarina,
ortak Urlnler tretmelerine ve farkl tlkelerdeki akranlariyla anlamli bir iletisim kurmalarina olanak
saglamaktadir. Bu noktada, dijital kiltiriin sundugu etkilesimsel alanlar kiltirlerarasi egitimin erisim
ve kapsayicilik boyutunu genisleterek, fiziksel sinirlari asan bir 6grenme toplulugunun insasina uygun
bir zemin gorevi gormektedir. Gozikicgik (2025) de 6gretmenlerin proje uygulama sireclerinde dijital

pedagojik yetkinliklerini artirarak yenilikci 6gretim ortamlari kurduklarini belirtmistir.
2.4. Tiirkiye’de Kiiltlirlerarasi Egitim Uygulamalari

Turkiye’de kiltlrlerarasi egitim anlayisi Ozellikle gog, miltecilik ve dezavantajli 6grenci gruplari
baglaminda 6nem kazanmistir. Topcubasi (2016), Turkiye’'nin kiltlrel gesitliligiyle Avrupa ulkelerine
benzer egitimsel zorluklar yasadigini, bu nedenle 6gretmenlerin kapsayici ve kiltirel farkindalig

yuksek 6grenme ortamlari tasarlamalarinin kritik &nemde oldugunu vurgular.

Kiltirlerarasi egitim, Tirkiye’de yalnizca yabanci 6grencilerle degil farkli sosyo-ekonomik, dilsel ve
bolgesel farkliliklar igindeki tim 6grencilerle g¢alisirken de temel bir gereklilik halindedir. Bu nedenle
Erasmus+ projeleri 6gretmenler igin bir deneyim alani gérevi gormekte, hem pedagojik hem kdiltiirel

dontsimiin pratige dokildigi bir 6grenme ortami yaratmaktadir.
3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma yaklasimlarindan érnek olay desenine dayanmaktadir. incelenen érnek
olay Tirkiye, ispanya ve Fransa ortakhginda yiritiilen Erasmus+ EU Intercultural Paths projesidir.
Arastirmanin amaci, bu projenin 6grencilerde kiltirlerarasi 6grenme, empati, iletisim ve is birligi

becerilerine katkisini ortaya koymaktir.

Veriler 6gretmen ve Ogrenci gozlemleri, dijital Grlnler (kisa filmler, posterler, cevrim ici etkinlik
paylasimlarl) ve proje raporlari lzerinden betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Sireg
boyunca elde edilen bulgular, kiltlrel farkindalik, kapsayicilik ve dijital is birligi temalari altinda

¢Oziimlenmistir.
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Arastirma ayni zamanda bir eylem arastirmasi niteligi tasimaktadir ¢linkii projede gorev alan
ogretmenler hem uygulayici hem de gozlemci rolliindedir. Bu yonilyle calisma 6gretmenlerin

kultlirlerarasi 6grenme ortamlarini donlistiirme deneyimlerine dayali olarak ylritilmustar.
3.2. Katiimcilar

Arastirmanin katilimcilarini Erasmus+ EU Intercultural Paths projesinde yer alan Tiirkiye, ispanya ve
Fransa’dan toplam (g okulun 6gretmen ve 6grencileri olusturmaktadir. Tlrkiye ekibini Aydin ili S6ke
ilcesinde yer alan Fevzipasa Ortaokulu temsil etmistir. Katilimcilar 12-15 yas araligindaki ortaokul

ogrencileri ve projeye katilim saglayan 6gretmenlerden olusmaktadir.

Katilmci seciminde oncelikle gonullilik esas alinmis, se¢im sirecinde kapsayicilik ilkeleri de
gozetilmistir. Ozellikle gd¢gmen, sosyo-ekonomik agidan dezavantajli veya égrenme giicliigii yasayan
ogrencilerin slirece aktif bicimde dahil edilmesi desteklenmistir. Bu yontlyle proje sadece akademik
degil sosyal ve kilturel cesitliligi temsil eden bir ¢alisma grubuyla yiritilmistir. Projeye dahil olan
O0gretmenler ayni zamanda sirecte kolaylastirici ve gozlemci roliini Ustlenerek 6grenciler arasindaki

kultlrlerarasi etkilesimin gelisimini dogal ortamda izleme firsati bulmuslardir.
3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmada yer alan veriler proje uygulama sirecinde dogal olarak ortaya cikan belge, (riin ve
gdzlemlerden elde edilmistir. Ogrencilerin ve &gretmenlerin katildigi kiiltiirel atélyeler, kisa film
yarismalari, zeka oyunlari etkinlikleri, ¢evrim i¢i bulugsmalar ve kiiltiirel miras gezileri slirecin temel

veri kaynaklarini olusturmustur.

Katilimcilarin eTwinning, Padlet ve Canva gibi dijital platformlarda paylastiklari drtnler, iletisim
bicimleri ve is birligi ornekleri dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Proje toplantilari, 6grenci

geri bildirimleri ve 6gretmen gozlem notlari da sirecin nitel verilerini destekler noktadadir.

Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenerek kiltirel farkindalik, empati, dijital is
birligi ve kapsayicilik temalari altinda siniflandirilmistir. Verilerin analizinde amag, katilimcilarin farkh

kiltdrlerle etkilesim yoluyla gelistirdikleri 6grenme deneyimlerini ortaya koymak olmustur.
3.4. Uygulama Siireci

Erasmus+ EU Intercultural Paths projesi 6grencilerin farkli tlkelerden akranlariyla hem dijital hem yiiz

ylze is birligi yapabildikleri cok asamali bir siireg olarak tasarlanmistir.

Hazirhk asamasinda, 6grenciler Ulkelerini tanitan infografikler hazirlamis, ¢evrim ici toplantilarda
karma takimlar halinde tanistiriimistir. Toplantilar tematik bigcimde ilerlemis, ilki tanisma ve takim

kurma etkinliklerine, sonraki ise “gelenek ve gorenekler” temasiyla kiltlrel 6gelerin paylasimina
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ayrilmistir. Bu dijital bulusmalar, 6grenciler arasinda etkilesim temelli bir kiltlrel farkindalik

olusturmustur.

Uygulama asamasinda ise kisa film yarismalari tlke bazl ylritiilmus fakat hareketlilik donemlerinde

diizenlenen atdlye, misabaka ve kiiltlrel etkinliklerde 6grenciler karma takimlar halinde galismistir.

Hareketliliklerde 6grenciler aile yani konaklama deneyimi yasamis, bu sayede yalnizca okul diizeyinde
degil, toplumsal diizeyde de kiltiirlerarasi etkilesim gerceklesmistir. Konaklama aileleriyle gecirilen
zaman Ogrencilerin empati ve kiltirel farkindalik becerilerini glclendirmistir. Her tlke hareketliligi
okul toplulugunu kapsayan bir tanitim etkinligi ile baslamistir. Ornegin, Fevzipasa Ortaokulu’nda
yapilan agilista, 6grenciler ziyaretgi Glkelerin kllturlerini oyunlar araciligiyla tanitmis, bu etkinlik tim
okul 6grencilerini projeye dahil eden kapsayici bir 6grenme atmosferi yaratmistir. Proje kapsaminda
okul bahgesine dikilen Baris Agaci programin sembolik bir ¢iktisi olarak kalici bir miras birakmistir. Bu
agac proje sirecinde vurgulanan “farkli kdklerden gelen ama ayni gokyliziini paylasan” birliktelik

temasini somutla§t|rm|§t|r.

Dijital hareketlilikler stresince tartisma etkinlikleri, 6zellikle “gé¢cmenlik ve uyum” temasi etrafinda
yapilandiriimistir. Dijital araglar ¢evrim i¢i is birligini ve kiltlrlerarasi paylasimi desteklemis,

Ogrencilerin ortak Urinler olusturmasina olanak saglamistir.
3.5. Etik ilkeler

Bu calisma Erasmus+ EU Intercultural Paths projesi kapsaminda yiritlilmis ve Ulusal Ajans
tarafindan onaylanmis bir egitim faaliyetine dayanmaktadir. Proje siirecinde yer alan 6grenci ve
O0gretmenler gonillulik esasina gore secilmis, calismalarda gorev alan 6grencilerin velilerinden yazih

izin alinmistir.

Calismada katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus, veriler anonimlestirilerek yalnizca bilimsel amaclarla
kullanilmistir.  Arastirma stireci gizlilik, gtvenilirlik ve etik sorumluluk ilkeleri c¢ercevesinde

yaratalmastar.
4. Bulgular ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular Erasmus+ EU Intercultural Paths projesinin 6grenciler tizerinde ¢ok
boyutlu 6grenme c¢iktilari yarattigini gostermektedir. Proje kiltlrlerarasi farkindalik, empati, dijital is
birligi ve kapsayici 6grenme becerilerinin gelisimini desteklemistir ve bu yoniyle hem bireysel hem

toplumsal diizeyde etkili olmustur.
4.1. Kiiltiirlerarasi Farkindalik ve Empati Gelisimi

Ogrenciler farkl kiltiirlerden akranlariyla beraber ayni konular Uzerine calistikca benzerlik ve

farkhliklari anlamaya, ényargilarini sorgulamaya baslamistir. Aile yani konaklama siireci kiiltiirlerarasi
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etkilesimin en giiclii bileseni olmustur. Ogrenciler sadece okulda ya da kiiltiirel gezilerde degil, ev
ortaminda da farkh yasam bigimlerini gdzlemleyerek empati gelistirme sansi elde etmiglerdir. Bu
sonu¢ Dolapcioglu ve Girisken’in (2022) Erasmus+ projelerinin “sosyal uyum ve birlikte yasama
kiltarand” guclendirdigine dair bulgulariyla ortismektedir. Buna ek olarak Topcubasi’nin (2016)
“farkhliklara ragmen baris icinde birlikte yasama becerisi” tanimi, proje sonunda somut bicimde proje

katilimcilarinda gézlemlenmistir.
4.2. Dijital Araglarla is birligi ve Deneyimsel Ogrenme

Proje slresince 6grenciler dijital araglari etkin bicimde kullanarak farkh tlkelerdeki akranlariyla ortak
Grlnler Gretmistir. Dijital hareketlilikler sirasinda gerceklestirilen “go¢menlik ve uyum” temali
tartismalar, o6grencilerin hem elestirel disinme hem de kiiltlrlerarasi iletisim becerilerini
glclendirmistir. Pfeiffer, Wernbacher ve Heinz'in (2025) bulgulari da Erasmus+ projelerinin dijital
oyun ve etkilesim temelli 6grenme ortamlarinda is birligi ve kapsayiciligl artirdigini géstermektedir.
Bu yonilyle bu proje Echcharfy’nin (2019) “deneyimsel 06grenme” vyaklasimiyla dogrudan

ortismektedir.
4.3. Kapsayicilik ve Okul Diizeyinde Etki

Proje okulun tamamina yayilan kapsayici bir 6grenme atmosferi olusturmustur. Her hareketlilik
oncesinde dizenlenen tanitim oyunlariyla tim 06grenciler silirece dahil edilmis, Fevzipasa
Ortaokulu’nda dikilen Baris Agaci sembolik bir 6grenme c¢iktisina donidsmdistir. Bu bulgu, Good
Practices in Inclusive Practices (2022) raporunda vurgulanan “okul temelli kapsayici eylem” anlayisiyla
da paraleldir. Buna ek olarak Avrupa Birligi’nin Erasmus+ Eylem Plani’'nda belirtilen {i¢ 6ncelikten biri
olan “inclusion and diversity” (European Union Projects, 2022) projenin yerel diizeyde somutlasmis

hali olarak degerlendirilebilir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin kiltlrlerarasi 6grenme siireclerinde gozlemledikleri farkindalik
artisinin kalici 6grenme deneyimlerine donlistiginl géstermistir. Gonlltasi ve arkadaslarinin (2025)
belirttigi gibi, Erasmus+ projeleri 6grencilerin 6zgliven, liderlik ve iletisim becerilerini gliclendirmekte;
bu calisma da benzer bicimde, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirarak okulun kiltirel

iklimine kalici katki saglamstir.
5. Sonug ve Oneriler

Bu calisma Erasmus+ EU Intercultural Paths projesinin kiltlrlerarasi 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Elde edilen bulgular
ogrencilerin farkl kiltirlerle etkilesim yoluyla empati, iletisim ve is birligi becerilerini gelistirdiklerini
ortaya koymaktadir. Proje sirecinde Ogrencilerin sadece bilgi paylasmadiklari, ayni zamanda

birbirlerinin bakis acilarini taniyarak yeni anlamlar drettikleri goézlemlenmistir. Bu durum
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Echcharfy’nin (2019) kiltturlerarasi 6grenmeyi deneyimsel bir slire¢ olarak tanimlayan yaklasimiyla da

uyumludur.

Aile yani konaklama, ortak etkinlikler ve karma takim g¢alismalari 6grencilerin farkli yasam bigimlerini
deneyimlemelerine olanak tanimis, bu da Topcubasi’nin (2016) “farkliliklara ragmen birlikte yasama
becerisi” kavramini somutlagtirmistir. Dijital etkinlikler 6grencilerin kiltlrel kimliklerini paylagmalari
ve ortak Urinler gelistirmeleri acisindan 6nemli bir etkilesim alani olusturmustur. Bu bulgular ise
Pfeiffer, Wernbacher ve Heinz'in (2025) Erasmus+ projelerinde dijital araglarin kapsayicilig

destekledigine iliskin bulgulariyla 6rtismektedir.

Proje ayni zamanda 6gretmenler acgisindan da mesleki 6grenme firsatlari sunmustur. Siirece ilk olarak
bir rehber olarak katilan 6gretmenler, klltirlerarasi pedagojinin sinif ici uygulamalara nasil entegre
edilebilecegine dair pratik deneyim kazanmislardir. Bu acidan bakildiginda proje, okulun 6grenme

kiltdrande farkindalik yaratarak kapsayici bir egitim anlayisini desteklemistir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda kiltirlerarasi 6grenmenin okul diizeyinde sirdirilebilir hale
gelebilmesi icin birkac unsur dikkat cekmektedir. ilk olarak dijital araglarin 6grenciler arasi is birligini
glclendirecek bigcimde kullanilmasi kiltirlerarasi 6grenmenin erisilebilirligini artirmaktadir. Bunun
yani sira, aile katihminin kiltirlerarasi deneyime dahil edilmesi 6grencilerin okul disi ortamlarda da
empati ve farkindalik gelistirmelerine katki saglamaktadir. Son olarak ise 6gretmenlerin kiltiirlerarasi
pedagojik yeterliklerini gelistirmeye yonelik sirekli mesleki 6grenme firsatlarinin desteklenmesi,

kapsayici ve surdurilebilir bir egitim anlayisinin yerlesmesine katki sunmaktadir.

Genel olarak bu arastirma, kiltiirlerarasi egitimin yalnizca uluslararasi hareketliliklerle degil, okulun
glnlik 6grenme ortamlarina entegre edildiginde de anlaml bir 6grenme deneyimi sundugunu

gostermektedir.
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Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

TURK EGITiM GELENEGININ TEMEL DINAMIKLERI: BUYUK SELCUKLU,
OSMANLI VE CUMHURIYET DONEMLERINDE EGIiTiM FELSEFESI, LIDERLIK VE
ETiK DEGERLERIN YERI

Yusuf YILMAZ*,

OZET

Bu calisma, Tuirk Milli Egitiminin kdkenleri, biiyiik Selguklu imparatorlugu’nun altin ¢agini yasatan ve
diinya sahnesinde muktedir bir glic olarak konumlanma arzusunu egitim tabaniyla slrdirme
ideolojisi tasiyan Sultan Meliksah’in hikim sirdiglii donemde kurulan Nizamiye medreselerine
dayanmaktadir. Bu egitim kurumlari, sadece Osmanl imparatorlugu 6ncesi geleneklerin bir devami
degil, ayni zamanda felsefi ve epistemolojik agidan egitim olgusuna yon veren, bilgi ve irfanin
sistematik olarak sekillendigi temel yapilari temsil etmektedir. Anadolu Selcuklu ve Osmanl
imparatorlugu’ nun da katkilariyla gelisen Tirk Milli Egitim anlayisi, modernlesme ve ulus devlet
olgusu dogrultusunda Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle yeni bir asamaya evrilmistir. Cumhuriyet’in ilk
yillarinda gergeklestirilen egitim reformlari, Atatlrk’in 6nciligiinde sekillenen egitim paradigmasiyla
birlikte, ulusal kalkinmanin ve sosyo-kiltirel dontsimin temel taslarini olusturan kurumsal ve
kavramsal altyapiyi insa etmistir. Ancak, 20. ylzyilin ortalarindan itibaren Tirkiye ile Amerika Birlesik
Devletleri arasinda imzalanan ikili antlasmalar sonrasinda kurulan "Tirkiye Fulbright Egitim
Komisyonu", ya da diger adiyla "Tirkiye-Amerika Birlesik Devletleri Kultirel Mibadele
Komisyonu"nun Tirk Milli Egitimi'ne ve kultiir politikalarina midahil olmasi uluslararasi dinamiklere
uygun yeni parametrelerin olusmasini zorunlu kilmis ve Turk Egitim Sisteminin kiiresel etkilerle
sekillendigi yeni bir donemi baslatmistir. Bu tarihsel ve kavramsal arka plan baglaminda, egitim
sistemimizin temel dinamiklerini anlamlandirmak biyik bir 6nem tasimaktadir. Calisma, Tirkiye'de
egitim felsefesinin Selguklu, Osmanli ve Cumhuriyet donemlerindeki tarihsel evrimini, siyasi ideoloji
ve liderlik anlayislari ekseninde incelemektedir.Ayrica Selguklu’dan Osmanl’ya geciste egitim
sisteminin islami diinya gériisii temelinde dnemli bir devamlilik sergiledigini ortaya koymaktadir.
Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte, sekiler-milliyet¢i bir vatandas modeli yaratma hedefiyle radikal bir
kirllma yasanmistir. Turkiye’de egitim politikalarinin sekiler-modernist ve muhafazakar-dindar
paradigmalar arasindaki surekli rekabetle sekillendigi ve istikrarh bir felsefi temelden yoksun kaldig
gorilmektedir. Bu durum, miifredat ve degerler egitiminin sik¢a degismesine neden olarak nesiller
arasinda farklilasan vatandaslik idealleri Gretmistir. Bu disiplinler arasi ¢calisma, Tirk Egitim Sisteminin
kronolojik gelisimini ve kurumsal donusimini tarihsel ve felsefi boyutlarda analiz etmekte;
geleneksel egitim anlayislarinin glinimiiz uygulamalariyla baglantilandirilmasi suretiyle, egitim
dinamiklerinin etik degerler temelinde yeniden insasini Onererek, cagdas egitim felsefesinin
Avrupa'nin kendi kiltiirel birikimi ve dini temeyyilleri neticesinde sekillenmis bir birikim olmasi
nedenleri ile elestirel bir perspektif ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Turk Egitim Tarihi, Slreklilik Ve Kirilma, Egitim Politikalari,
Fulbright

** Doktora Ogrencisi, Dokuz Eylil Universitesi, Menderes ilce MEM, yusufyilmaz.dr@gmail.com
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Abstract

This study situates the origins of Turkish National Education within the Nizamiyya madrasas,
established under the reign of Sultan Melikshah of the Great Seljuk Empire, whose golden age was
marked by an aspiration to sustain political authority on the world stage through an ideology rooted
in education. These institutions were not merely continuations of pre-Ottoman traditions; they also
represented foundational structures in which knowledge and wisdom were systematized, thereby
shaping educational thought in both philosophical and epistemological dimensions. With the
contributions of the Anatolian Seljuks and the Ottoman Empire, this educational legacy evolved and
entered a new phase following the proclamation of the Republic, when modernization and nation-
building became central priorities.The educational reforms of the early Republican era, initiated
under the leadership of Mustafa Kemal Atatiirk, laid the institutional and conceptual foundations of
national development and socio-cultural transformation. However, from the mid-twentieth century
onward, bilateral agreements between Turkey and the United States led to the establishment of the
“Turkish Fulbright Education Commission” (or the Turkish-American Cultural Exchange Commission),
which introduced new parameters aligned with international dynamics and marked the beginning of
a period in which Turkish education was increasingly shaped by global influences. Within this
historical and conceptual framework, understanding the fundamental dynamics of the educational
system gains particular significance. The study analyzes the historical evolution of educational
philosophy in Turkey across the Seljuk, Ottoman, and Republican periods, framed by political
ideology and leadership. It underscores the continuity of an Islamic worldview during the Seljuk-
Ottoman transition while identifying the radical rupture that accompanied the Republic’s project of
constructing a secular-nationalist model of citizenship. The persistent competition between secular-
modernist and conservative-religious paradigms has prevented the emergence of a stable
philosophical foundation, resulting in frequent curricular shifts and divergent conceptions of
citizenship across generations. As an interdisciplinary inquiry, the study traces the chronological and
institutional transformation of the Turkish education system, linking traditional educational
conceptions with contemporary practices. It proposes a reconstruction of educational dynamics
grounded in ethical values, while critically interrogating modern educational philosophy as a
construct shaped primarily by Europe’s cultural heritage and religious predispositions.

Keywords: Philosophy of Education, History of Turkish Education, Continuity and Rupture,
Educational Policies, Fulbright

Giris

Egitim felsefesi, bir toplumun ideal insan modelini ve degerler sistemini sekillendiren temel bir
unsurdur. Bu felsefe, siyasi iktidarlarin ideolojik hedeflerinden ve liderlik anlayislarindan bagimsiz
disinilemez. Zira egitim, her donemde mevcut otoritenin mesruiyetini pekistiren ve arzulanan
vatandas tipini Ureten bir ara¢ olarak islev gérmektedir. Bu galisma, Tirk egitim tarihini Selguklu,
Osmanli ve Cumhuriyet donemleri ekseninde ele alarak, egitim felsefesi ile siyasi otorite arasindaki

simbiyotik iliskiyi tarihsel bir perspektifle incelemeyi amaglamaktadir. Her bir dénemin kendine 6zgi
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dinya gorisi, liderlik karakteri ve toplumsal projesi, egitim kurumlarinin yapisini, mifredatin

icerigini ve degerler egitiminin yoniini dogrudan belirlemistir.

Analizin temel kavramsal cercevesini, tarihsel siireclerdeki degisim ve donlisiimleri anlamlandirmada
kullanilan sureklilik ve kirnlma diyalektigi olusturmaktadir. Bu dogrultuda, ilk olarak Selguklu ve
Osmanli egitim sistemleri arasindaki kurumsal ve zihinsel devamlilik ortaya konulmakta, ardindan
Cumbhuriyet'in ilaniyla birlikte yasanan radikal kirilma ve sekiler-milliyetgi bir insan tipi yaratma
projesi ele alinmaktadir. Calisma, ¢ok partili hayata gecisle baslayan ve giiniimiize dek siiren ideolojik
salimmlari, Tirk-islam Sentezi'nden muhafazakar-demokrat projelere uzanan farkli dénemlerde
egitim felsefesinin nasil yeniden tanimlandigini ve degerler egitiminin bu slrecteki rolind
karsilastirmali bir yaklasimla degerlendirmektedir. Boylece, Tirkiye’nin modernlesme sertiveninde
egitim politikalarinin ardindaki felsefi ve etik temellerin evrimi bitlncll bir bakis acgisiyla ortaya

konulmaktadir.
1. Kavramsal Cergeve: Egitim Felsefesi, Liderlik ve Degerler

Egitim felsefesi, toplumlarin egitim yoluyla yetistirmek istedikleri insan tipini ve aktarmayi
amagcladiklari degerleri belirleyen temel ilkeleri tanimlamaktadir. Toplumsal ve siyasal degisimler,
egitim felsefesine dogrudan yansimaktadir. Ornegin modernlesme siireclerinde bilimsel ve laik egitim
anlayisi 6n plana ¢ikmistir. Buna karsilik, geleneksel donemlerde dini temelli bir egitim yaklasimi etkili
olmustur (Glindiiz & Kapluhan, 2012). Egitim felsefesi, her donemde icinde bulunulan ¢agin dinya
gorisi ve toplum idealine uygun bicimde sekillenmistir. Bu ¢ergevede egitim anlayisi ile siyasi liderlik

ve yonetim bigimleri arasindaki iliski, tarihsel siireglerde dikkatle incelenmektedir.

Liderlik teorileri baglaminda Max Weber’'in ortaya koydugu (i¢ mesru otorite tiiri dikkate
alinmaktadir. Bunlar geleneksel, yasal-ussal (rasyonel) ve karizmatik otoritedir. Geleneksel otorite,
yOneticiye gecmisten aktarilan kutsal geleneklere dayanarak itaat edilmesini dngérmektedir. Yasal-
ussal otorite, kurallara ve hukuka dayali rasyonel-birokratik yonetimi tanimlamaktadir. Karizmatik
otorite ise liderin kisisel kutsiyet ve kahramanligina bagh bir baghhk iliskisini ifade etmektedir.
Tarihsel olarak Selguklu ve Osmanli liderlik anlayislari, geleneksel ve karizmatik 6zellikler gbstermistir.
Cumbhuriyet doneminde ise liderlik, hukuka ve segim ilkesine dayali rasyonel bir temele
oturtulmustur. Bu donlisiim, yalnizca siyasi otorite anlayisinda degil, yonetim etigi ve kamusal

degerler konularinda da yeni tartismalari beraberinde getirmistir (Engin, 2023).

Bu cerceve, tarihsel gelisim sireglerini anlamak igin kullanilan sireklilik ve kirllma kavramlariyla da
iliskilendirilmektedir. Tarihsel analizde siireklilik ve kirilma, kurum ve uygulamalarin zaman
icerisindeki degisimini degerlendirmek icin kullaniimaktadir. Stireklilik, gegmisten devralinan yapilarin

ve degerlerin evrilerek varligini korumasini ifade etmektedir. Kirilma ise radikal ve ani degisimleri,
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onceki donemle baglarin zayiflamasini gostermektedir. Yol bagimliligi kurami, kurum ve politikalarin
gecmisteki kiiglik tercihlerin bile birikimli etkileriyle gelecegin yonini belirledigini savunmaktadir
(Ergut, 2007). Tarihsel sosyolojide patika bagimhhgi, gecmisteki kararlarin giinimizdeki kurumlar
Uzerinde belirleyici izler biraktigini aciklamaktadir (Ergut, 2007). Bu nedenle Selguklu, Osmanl ve
Cumbhuriyet donemleri egitim kurumlari incelenirken, hangi unsurlarin kurumsal devamlilik tasidigi ve
hangilerinde kopus yasandigi bu perspektifle ele alinmaktadir. Erken Cumhuriyet doneminde Osmanli
mirasiyla mesafeli bir tutum izlenmis ve kokli devrimler yapilmistir. Bununla birlikte glinimizde
Cumbhuriyet’in radikal bir devrim niteligi tasimakla birlikte Ulkenin gecmisle baglarinin tiimuyle

kopmadigl kabul gérmektedir (Toprak, 2021).
2. Selguklu’dan Osmanlr’ya Egitim Felsefesi ve Egitimde Siireklilik

Selcuklu ve Osmanli egitim sistemleri, kokenleri, hedefleri ve yontemleri bakimindan dikkate deger
bir devamlilik sergilemektedir. Her iki ddnemde de egitim, islami diinya gériisiine dayandirilmakta ve
temel amac olarak dindar, ahlakh ve topluma faydal bireyler yetistiriimesi 6ne ¢cikmaktadir (Yazibasi,
2014). Bu cercevede degerler egitiminin temel kaynagini Kur’an ve Hadis basta olmak Uzere dini
metinler, islAm alimlerinin eserleri ve kismen felsefi klasikler olusturmaktadir (Ergun, 2018). Selguklu
ve Osmanl ulemasi, Gazali gibi 6nemli islam alimlerinin ahldk anlayisindan etkilenmistir. Dért temel
erdem olan hikmet, iffet, secaat ve adalet ile bunlarin karsiti olan olumsuz tutumlar 6grencilere
aktanlmistir (Ekici, 2018). Ahlak 6gretimi kapsaminda dogruluk, merhamet, comertlik, namus ve
cesaret gibi faziletler 6gltlenmekte, cehalet, cimrilik, zulim, kibir ve hirs gibi olumsuz 6zelliklerden
uzak durulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Ulger, 2023). Degerlerin aktarimi, ayetler ve hadislerle
temellendirilerek zihinlerde koklestirilmektedir. Ozellikle Osmanli ahlak literatiiriinde gorildiigi
lizere, Aristoteles ve Eflatun gibi Yunan filozoflarinin erdem tasnifleri islam ahlak anlayisiyla
kaynastiriimaya calisiimakta ve boylece akil ile vahiy temelli degerler bitiincil bir yapi halinde

sunulmaktadir (Yazibasi, 2014).

Kurumsal diizeyde, Selcuklu’dan Osmanli’'ya uzanan siirecte egitim kurumlarinin sirekliligi ve gelisimi
actk bicimde gozlenmektedir. Selguklular tarafindan baslatilan medrese gelenegi Osmanlilarca
benimsenmis ve imparatorlugun genis cografyasina yayilmistir (Biylkbas, 2013). Bilyiik Selguklu
imparatorlugunun Nizamiye medreselerinin mirasi olan Osmanli medreseleri, zamanla merkezi bir
teskilatlanmaya kavusmustur. Fatih Sultan Mehmet’in kurdugu medrese hiyerarsisi ile Kanuni Sultan
Sileyman doneminde gelistirilen siniflandirma, Osmanli egitim 6rglitlenmesinin Selguklu’ya kiyasla
daha sistematik bir yapiya donistiglni gostermektedir. Ancak medreselerdeki ders programlari
biyiik oranda benzerligini korumustur. Arapga egitimi, islamf ilimler, mantik ve felsefe dersleri ile

matematik ve astronomi gibi yardimci bilimler mifredata dahil edilmistir. Osmanlilar bu gelenegi 16.
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ylzyil ortalarina dek sirdiirmis, ancak sonraki ylzyillarda felsefe ve pozitif bilimlerin gerilemesiyle

dinfilimler tek basina agirlik kazanmistir (Kocaman, 2017).

Tasavvufi egitim kurumlari da iki donem arasinda devamlilik gésteren unsurlardan biridir. Blylk
Selcuklu imparatorlugu Anadolusu’nda ortaya cikan Ahmet Yesevi gelenegine bagh tekkeler,
dergahlar, medreseler, sufi mektepleri ve Mevlana’nin Konya’daki dergahi, Osmanli déneminde
kurumsal destek sayesinde sayi ve niifuz bakimindan artis géstermistir. Osmanli sultanlari, medrese
ile tekkeyi devletin iki temel manevi dayanag olarak degerlendirmekteydi (Ozkdse, 2019). Fethedilen
bolgelerde her iki kurumun da insa edilmesi, toplumsal bitinligin ve manevi huzurun saglanmasi
hedefiyle iliskilendirilmistir. Erken Osmanli doneminde medrese ve tekke mensuplarinin uyum icinde
faaliyet gostermesi, ortak bir degerler sisteminin olusmasina katkida bulunmustur (Odabasi, 2015).
Biyiik Selcuklu imparatorlugu’nda kurumsallasan Nizamiye medreseleri, yalnizca dini ilimlerin
ogretildigi merkezler olmanin 6tesinde, toplumsal diizenin insasinda ve devlet mekanizmasinin
surekliliginde stratejik bir rol Gstlenmistir. Bu kurumlarin temel islevlerinden biri, dénemin siyasi ve
toplumsal ihtiyaclarina uygun olarak, hem dindar ve ahlakli bireyler yetistirmek hem de devletin idari
ve askeri kadrolarini besleyecek nitelikli insan kaynagini temin etmek olmustur. Nizamiye
medreseleri, islam ahlaki ile fikih merkezli egitim anlayisini, devletin biirokratik ve askeri yapisinin
gereksinimleriyle bitlinlestirerek, bir yandan “iyi Misliman” kimligini pekistirmis, diger yandan da
“iyi blirokrat” ve “nitelikli yonetici” yetistirilmesini saglamistir. Bu yoniyle s6z konusu kurumlar,
Selcuklu devlet geleneginde siyasi otoritenin dini mesruiyetle desteklenmesi siirecinde belirleyici bir
islev gérmis; ayni zamanda islam egitim tarihinde hem ilmi hem de idari formasyonun esgiidiim
icinde verildigi bir modelin kurumsal temsili olmustur. Bu temsilden yola ¢ikan “insan-1 kamil”
yetistirme ideali hem medrese ulemasi hem de tekke seyhleri tarafindan vurgulanmistir. Osmanli’da
bircok medrese 6grencisinin tekke sohbetlerine katilmasi, tekke kitliphanelerinden yararlanmasi ve
barinma ihtiyaclarinin zaviye vakiflarinca karsilanmasi bu kurumlar arasi is birligini acik¢a ortaya
koymaktadir (Aydiiz, 2008). Benzer sekilde Selcuklu déneminde de medrese 6grencileri cogu zaman
hankah veya ribat gibi yapilarda barinmakta ve ayni anda formel egitim almaktaydi. Boylece tasavvufi

terbiye ile akademik egitim birbirini tamamlayan iki alan olarak benimsenmistir (Ozkése, 2014).

Bununla birlikte Osmanli'daki Enderun mektebi, Selguklu déneminde dogrudan bir karsihig
bulunmayan 6zgiin bir kurumdur. Selguklu sultanlari melik adi verilen sehzadeleri 6zel hocalar ve
atabegler araciligiyla yetistirmekteydi. Ancak Osmanli Enderun sistemi, devsirme yontemiyle hem
kurumsal hem de kapsamli bir saray okulu modeli gelistirmistir. Bu kurum, gayrimislim kokenli
cocuklari islam terbiyesiyle yetistirirken ayni zamanda onlara devlet yénetimine dair gerekli becerileri
kazandirmistir (Buytkbas, 2013). Boylelikle Osmanli, ¢ok milletli imparatorluk yapisinda farkl

unsurlart ortak bir deger sistemi etrafinda bitlnlestiren bir egitim politikasi ylriatmustar.
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Selguklu’nun daha homojen yonetici sinif yapisi dikkate alindiginda, bu durum Osmanli’ya 6zgu bir
ihtiyactan kaynaklanmistir (Isik ve Gines, 2017). Ayrica Osmanli’da ¢ocukluk dénemi egitimine
yonelik yeni kurumlar da ortaya cikmistir. 1914 yilinda Selanik’te ilk anaokulunun agilmasiyla
glinimiiz modern pedagojik egitiminin temelleri atilarak, Selguklu déneminde ¢ocuk egitiminde yer

alan aile terbiyesi ve sibyan egitimine glinimiiz egitim yontemleri entegre edilmistir (Tlrk, 2011).

Ogretim yéntemleri agisindan iki dénem arasinda paralellik bulunmaktadir. Selcuklu medreselerinde
kullanilan muizakere, metin okuma, ezber ve tekrar yontemleri Osmanli medreselerinde de
uygulanmaya devam etmistir. Egitim blylk O6lclide nakilci ve ezberci bir karakter tasimaktadir.
Degerler egitiminde ise formel egitimde 6git verme ve model olusturma, enformel egitimde sohbet
ve bireysel rehberlik yontemleri 6ne cikmaktadir. Selcuklu’daki ahi seyhleri ve tekke seyhleri ile
Osmanli’daki seyh efendiler 6zinde ayni rehberlik roliinii Gstlenmis ve icazet yoluyla miridlerini hem

mesleki hem de ahlaki bakimdan olgunlastirmistir (Blyilkbas, 2013).

Selcuklu ve Osmanli egitim anlayislari arasinda farkhliklardan ¢ok zihniyet devamliligi 6ne
cikmaktadir. Bu zihniyet, din ile bilimin uyumlu hale getirilmesini ve diinya ile ahiret arasinda denge
kurulmasini esas almaktadir. Her iki dénemde de hiikimdarlar, toplumsal huzurun saglanmasinin
ancak halkin ilim ve ahlak ile donatilmasiyla miimkiin olacagina inanmaktadir. Bu nedenle medrese,
tekke ve mektepler Osmanli cografyasinin her bolgesinde imkanlar 6l¢lisiinde kurulmakta ve devletin
stirekliligi idealine hizmet eden kurumlar olarak desteklenmektedir (Ozkése, 2019). Genel olarak
degerlendirildiginde Selcuklu ve Osmanli egitim anlayislarinin devlet himayesi, dini-hukuki ilimler ile
ahlak egitimine verilen 6nem, yaygin egitim faaliyetlerinin camiler ve aile kurumu eliyle yirutiilmesi
ve bilgi ile maneviyati bir arada ele alan felsefi yaklasim gibi ortak yonleri dikkat cekmektedir. Bu
durum, modern laik egitim anlayisinin aksine, her iki donemde de egitimin manevi bir temele

dayandigini géstermektedir (Biiyiikbas, 2013; Ozkése, 2019).
3. Cumhuriyet Donemi ve Egitim Felsefesindeki Donlisiimler
3.1. Erken Donemde Egitim Felsefesi: Sekiiler — Milliyet¢i Vatandas Yaratma Cabalari

Yeni Cumbhuriyet’in egitim felsefesi, bireyden ziyade toplumsal bitini 6nceleyen ve Durkheim
sosyolojisinden etkilenmis kolektivist bir yapilyl temsil etmektedir. Temel amag, ¢ok etnikli bir
imparatorlugun ardindan kurulan yeni devletin bekasi icin gerekli gérilen birlesik bir ulusal kiltiir ve
biling insa etmektir. Atatlirk her ne kadar “fikri hir, vicdani hir, irfani hir nesiller” yetistirilmesi
gerektigini vurgulamissa da, bu ideal sinif ortaminda somut bir karsilik bulmamistir. Okullar, bireysel
duygularin ve 0zgilir secimin ulusal hedef ugruna bastirildigl, dini unsurlardan arindirilma hedefi

taslyan, uyum ve itaatin 6ne c¢ikarildigi mekanlar haline gelmistir (Hesapgioglu, 2009).
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Uygulanan egitim modeli, Osmanli-islam geleneginde gériilen vahiy ve akil sentezinden kopusu ifade
etmektedir. Yeni anlayis Bati rasyonalizmine ve ampirizmine dayanmaktadir (Hesapcioglu, 2009).
Hedef, modern, bilimsel ve sekiler Cumhuriyet’e bagli bir insan tipi olusturmaktir. Bu hedef
dogrultusunda laik, ulusal ve bilimsel esaslara dayali bir mifredat planlanmistir (Celebi ve Kazanci,
2021). Tevhid-i Tedrisat Kanunu, bu politikanin en énemli unsuru olarak 3 Mart 1924’te yirirlige
girmigtir. Osmanli’dan miras kalan ¢ift yonli egitim sistemi kaldirilmis ve tim egitim faaliyetleri
devletin denetimi altinda birlestirilmistir. Medreseler kapatilmis, sinirli sayida imam Hatip mektebi
acilmis ve Dariilfiinun biinyesinde bir ilahiyat Fakiiltesi kurulmustur. Ancak yeni rejimin kati laiklik
anlayisi nedeniyle bu fakiilte sadece bes yil sonra kapatilmistir. Agilan 29 imam Hatip mektebi ise
hem dusik 6grenci talebi hem de yetersiz resmi destek nedeniyle kisa siirede kapanmistir (Murat &

Demir, 2024).

Bu dénemin etik projesi, islami degerlere degil sekiiler hiimanizme, milliyetcilige ve devlete sadakate
dayanan yeni bir ahlaki ¢cerceve insa etmeyi amaglamaktadir. Egitim sistemi, bu yeni ahlaki dizenin
topluma aktarilmasinda temel ara¢ konumuna getirilmistir. Hedef, dinin kamusal alandan c¢ikariimasi
ve modern, bilimsel distinceye sahip, ulusal degerlere bagh bir nesil yetistiriimesidir. 1924’te kurulan
Diyanet isleri Baskanlig, din egitimini okul sisteminin disinda fakat devlet denetiminde tutma
¢abasinin bir yansimasidir (Ertem, 2024). Bununla birlikte, ezbere dayal 6grenme anlayisi ve bireysel
ahlaki muhakeme icin alan birakilmamasi, 0Ozglirlesmeyi 6nceleyen bir egitim modeli ortaya

koyamamistir.

Bu silirecte John Dewey gibi yabanci uzmanlarin gorislerinden yararlaniimistir. Dewey, pragmatist
yaklasimiyla okulun toplumun bir mikrokozmosu olmasi gerektigini savunmakta ve problem ¢ézme ile
pratik becerilere dayali bir egitim onermektedir (Celebi ve Kazanci, 2021). Ancak onun bireysel
gelisimi ve elestirel dislinmeyi tesvik eden tavsiyeleri, devletin tek tip vatandas yaratma hedefinin

gerisinde kalmistir (Hesapcioglu, 2009).

islami perspektiften bakildiginda bu dénem, bilgi ve deger alanlarinda k&klii bir kopusu temsil
etmektedir. Tevhid ilkesi, tim bilgi ve degerlerin birlesik bir kaynagini 6ngérirken, Cumhuriyet
sekuler bilgi ile dini bilgi arasinda kesin bir ayrim ortaya koymustur. Devlet, dini egitimi ortadan
kaldirarak ve geleneksel kurumlari kapatarak nesiller arasi entelektiiel ve manevi bagl kesintiye
ugratmistir. Boylece ilahi temelli bir ahlaki pusulanin yerini devlet tarafindan tanimlanan ulusal bir

kimlik almistir. Bu durum, kolektif bir hafiza kaybi yaratma girisimi olarak degerlendirilebilmektedir.

Kurucu dénemin egitim felsefesi, devletin ideolojisi ile toplumun kdltiirel-dini kimligi arasinda kalici
bir gerilim olusturmustur. Bu yalnizca dinin egitimden g¢ikarilmasi degil, ayni zamanda toplumun

kimligini sekillendiren kdltiirel ve dini normlarin da devlet eliyle bastiriimasi anlamina gelmistir. Tek
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tip bir “Tark” kimligi insa edilmeye ¢alisiimistir. Ancak bu kimlik, halkin 6nemli bir kismi tarafindan
manevi ve ahlaki temelden yoksun gorilmis ve yabancilastirici bir unsur olarak algilanmistir. Bunun
sonucunda dini ve ahlaki egitimin geri getiriimesine yonelik toplumsal bir talep olusmustur. 1950-
1980 doéneminin egitim politikalari, ¢cok partili hayata gegisle birlikte bu birikmis toplumsal talebin

siyasi diizlemde ifade bulmasinin 6ngérilebilir bir sonucu haline gelmistir (Turan, 2016).
3.2. Gok Partili Donemde Egitim Felsefesi: Dini Egitimin Temkinli Geri Déniisii

1946’da cok partili hayata gecilmesi ve 1950’de Demokrat Parti (DP) iktidarinin baslamasi, egitim
politikalarinda dinin konumuna iliskin 6nemli bir dénim noktasi olusturmustur. 1923-1950 vyillari
arasinda devlet ile din arasindaki sert catismalar yasanmisken, DP yonetimiyle birlikte daha uzlasmaci
ve dinf taleplere agik bir yaklasim benimsenmistir. DP hiikiimeti, selefi CHP’den farkli olarak laiklik
ilkesini daha esnek yorumlamis ve din egitimine olumlu bir tavir sergilemistir. iktidara gelmesinin
hemen ardindan 1932’den beri Tirkge okutulan ezan, Arapcga aslina uygun bicimde yeniden
okunmaya baslanmistir. 16 Haziran 1950’de bu yasagin kaldirilmasi, toplumun genis kesimlerinde
memnuniyet yaratmistir. Bunu takiben okullara din dersleri yeniden eklenmis ve uzun siiredir kapal

olan imam Hatip okullarinin tekrar faaliyete gecirilmesi kararlastirilmistir (Murat & Demir, 2024).

DP’nin bu politikalari, yalnizca muhafazakar taleplere duyarlilikla degil, ayni zamanda Soguk Savas
kosullarinin etkisiyle de sekillenmistir. 1950’lerle birlikte yikselen komiinizm tehdidi, dini inanclarin
zayiflamasinin ahlaki bir bosluk yaratarak komiinizmin yayilmasina zemin hazirlayacagl endisesini
dogurmustur. Amerikan etkisindeki antikomiinist propagandalar, toplumsal bitiinlesmenin manevi
degerler etrafinda saglanmasi gerektigini vurgulamis ve egitimde dinin yeniden énem kazanmasinin
Onlnl agmistir. DP’nin 6zglrliik¢li sdylemi, din egitiminin gencligin maneviyatini gliclendirerek

yozlasmayi dnleyecegi diisiincesine destek saglamistir (Ertem, 2024).

Amerikan etkisi sadece antikominist propaganda ile sinirl kalmamis, Fulbright Antlasmasi ile fiili
olarak midahaleye dontsmistiir. 1949 tarihli Fulbright Anlasmasi, Turk egitim sisteminde Amerikan
etkisini kurumsallastirarak uzun vadeli midahale i¢in yapisal ve hukuki bir cerceve olusturmustur. Her
ne kadar 6grenciler, akademisyenler ve kamu goérevlileri icin bir degisim programi olarak sunulsa da,
anlagsmanin besinci maddesi ABD lehine orantisiz bir yetki dagilimi dngérmistir. Tirkiye’deki
Amerikan diplomatik misyon sefi, komisyonun fahri baskani olarak esitlik durumunda belirleyici oya
sahip olmustur. Ayrica Amerikan Ulyeleri atama yetkisini tek basina elinde bulundurmustur. Bu
diizenleme, kararlar tGzerinde ABD’ye fiili bir veto glicii tanimis, Tiirk denetimini devre disi birakmistir
(Cakir, 2024). Dolayisiyla, anlasma kdltlrel etkiden dogrudan yapisal glice gegisi temsil ederek,

gelecegin entelektiel ve idari elitlerini yonlendirecek mesrulastiriimis bir kanal olusturmustur.
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Demokrat Parti donemi (1950-1960), antlasmanin somutlastigi donem olmustur. Rufi, Tompkins,
Beals ve Kate Wolferd gibi ¢ok sayida Amerikan uzman Tirkiye'ye davet edilmis ve rehberlik
hizmetlerinin tanitiimasi, 6gretmen okullari ile Koy Enstitiilerinin birlestirilmesi ve yeni pedagojik
uygulamalarin benimsenmesi gibi dnemli yapisal degisikliklere yol agmistir. Turk egitimcilerin ABD’ye
gonderildigi inceleme gezileri ise “program gelistirme”, “deneme lisesi” ve “fen lisesi” gibi
kavramlarin llkeye tasinmasini saglamistir. Bu slirecte Koy Enstitlileri, Cumhuriyet’in 6zgilin ve
uygulamal kirsal egitim modeli olarak soguk Savas baglaminda kolektivist yapisi slipheli bulunarak,
mifredati teorik dersler lehine degistirilmis, 1953’te 6gretmen okullariyla birlestirildikten sonra
tamamen kapatilmistir (Karakok, 2011). Koy Enstitilerinin tasfiyesi, Tirkiye’nin kendi toplumsal
kosullarindan tireyen bir model yerine disaridan onaylanmis Batili bir egitim sablonuna yéneldiginin

semboli olmustur.

Fulbright Antlasmasi, uzun vadede ABD’nin Tirk egitim sistemine sizmasini saglamis, Tirkiye'nin
kendine 6zgi egitim modelini terk ederek, Amerikan cikarlari dogrultusunda Tirkiye’yi kontrol altinda
tutacak politikalarin gelismesine zemin hazirlamistir (Aysal ve Arslan, 2021). Ayrica Fulbright
Antlasmasi’na yonelik en 6nemli elestiriler, Tlrkiye'nin egitim alanindaki egemenligini devrettigine,
bu antlasmanin adeta egitim alaninda kapitilasyon olduguna ve Tirk milli egitim sisteminin
somdirgelestirildigine yoneliktir. Antlagma, Tirk Milli Egitim Bakanligi'ni komisyonun kararlarina tabi
kilarak, Tirkiye'nin kendi egitim politikalarini bagimsiz bir sekilde belirleme yetenegini ortadan

kaldirmistir (ilbey, 2020).

Her ne kadar 1960 darbesi DP iktidarina son vermis olsa da, sonraki siiregte din egitimi tamamen
ortadan kaldirlmamistir. 27 Mayis 1960 sonrasinda kurulan Milli Birlik Komitesi yonetimi ve
1960’larin sivil hitkiimetleri, imam Hatip okullarini kapatma yoluna gitmemistir. Bu okullar zamanla
egitim sisteminde yerlesik bir unsur haline gelmistir. Ozellikle 1965 sonrasinda Adalet Partisi
iktidarlari ve 1970’lerde MSP gibi koalisyon ortaklarinin etkisiyle din egitimi alaninda kademeli bir
genisleme yasanmistir. 1974’te ortaokullarda se¢meli din derslerinin baslatiimasi ve 1976’da imam
Hatip okullarinin lise kismi mezunlarina Universiteye giris hakki taninmasi bu slrecin donim
noktalarindandir. 1970’lerin sonunda imam Hatip Liselerinin sayisi 200’ asmis ve bu okullar
muhafazakar kesimlerin destegiyle hizl bir blylime gostermistir. Ancak laik ¢evreler, dinin egitimde

artan gorlnlrlGgini kaygiyla degerlendirmis ve “irtica” tartismalari yeniden giindeme gelmistir.

Cok partili sisteme gegis, dislayici bir yaklasimdan uzlasmaci bir modele dogru felsefi bir donlsimi
ifade etmektedir. 1949'da Demokrat Parti iktidara gelmeden ©nce se¢meli din derslerinin
baslatilmasi, tek parti doneminin kati laik¢i tutumunun sidrdiridlemezliginin fark edilmeye
baslandigini gbstermektedir. Demokrat Parti'nin politikalari, halkin taleplerine dogrudan bir yanit

niteligi tasimaktadir. Din derslerinin velilere birakilan bir muafiyet hakki ile mifredata eklenmesi,
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devlet ile toplum arasindaki iliskinin daha demokratik bir zemine tasindigini ortaya koymaktadir. Bu
felsefi degisim, milli ve manevi degerlerin kamu egitiminde mesru bir unsur olarak kabul edilmesi

anlamina gelmektedir (Turan, 2016).

Bu donemde din egitiminin geri donlsi, dnceki dénemin otoriter laiklik anlayisina karsi bir diizeltme
olarak degerlendirilmistir. Egitim sistemi, toplumun manevi ve ahlaki mirasiyla yeniden bag kurma
imkani saglamistir. Bununla birlikte, siire¢ devletin kontroliinden tamamen bagimsiz gelismemistir.
Din egitimi devletin denetimi altindaki okullara entegre edilerek mufredat, icerik ve 6gretmenler
Uizerinde tam kontrol saglanmis ve o&gretilen islam yorumu devletin cikarlarina uyumlu hale

getirilmistir (Kodal, 2023).

1950-1980 dénemi, devletin din karsisindaki tutumunda 6nemli dalgalanmalarin yasandigi bir ddnem
olmustur. Demokrat Parti ile baslayan gérece 6zgirlikcl ortam, din egitiminin yeniden mifredatta
yer almasina ve dinf kurumlarin canlanmasina zemin hazirlamistir. Bunu takip eden siirecte merkez
sag iktidarlar dini degerlerin egitimle entegrasyonunu sitrdirmuistlir. Ancak laik elitler ile
muhafazakar kitleler arasindaki fikir ayriliklari daha da derinlesmistir. 1980’e gelindiginde egitim
sistemi, hem sekiler modernlesme hedeflerini hem de manevi degerlerin korunmasi taleplerini ayni

anda karsilamakta zorlanan geliskili bir alan haline gelmistir.

Bu dénemdeki politikalar yalnizca dinin geri donisiini degil, ayni zamanda ideolojik kutuplagsmanin
da artmasini beraberinde getirmistir. 1960’larin sonlari ve 1970'ler, egitim sistemi araciligiyla biri
milli-manevi degerlere, digeri sekiiler-evrenselci ve kismen Marksist ideolojilere dayanan iki farkli
degerler sisteminin ayni anda yayilmasina sahne olmustur (Turan, 2016). Bu ¢ift yonli yapi bir sentez
olusturamamis ve ideolojik olarak kutuplasmis genclik hareketlerinin ortaya c¢ikmasina zemin
hazirlamistir. 1970’lerin sonunda yasanan toplumsal ve siyasal kaos, 1980 askeri miidahalesine
gerekce yapilmistir. Miidahale sonrasinda benimsenen Tiirk-islam Sentezi, yeni bir fikir degil,
milliyetcilik ile devletin onayladigi islam anlayisini tek bir ¢ati altinda birlestirme ¢abasi olarak

gelistirilmistir.
3.3. 1980 Sonrasi Dénem: Tiirk — islam Sentezi

12 Eylul 1980 askeri darbesi, Tirkiye'nin siyasi ve toplumsal hayatinda oldugu gibi egitim
politikalarinda da kokli degisimler yaratmistir. Darbe yonetiminin ideologlari, toplumsal kutuplasma
ve genglik ¢catismalarina ¢6ziim olarak Tiirk-islam Sentezi adi verilen resmi ideolojiyi benimsemistir.
Bu yaklasim, milli kimligi islam’in belirli yorumlariyla birlestirerek toplumsal biitiinliigii saglamayi
hedeflemekteydi. Kenan Evren liderligindeki yonetim, bir yandan o6nceki donemin kati laiklik
vurgusunu slrdirmis, diger yandan dini degerleri kontrolli bicimde egitim sistemine dahil etme

politikasini baslatmistir (Ertem, 2024). Bu ¢ercevede 1982 Anayasasi ile Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi
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dersi ilkokul ve ortadgretimde zorunlu hale getirilmistir. Devlet, daha 6nce disladigi din egitimini bu
kez kendi denetimi altinda topluma aktarmayi planlamaktaydi (Bayraktar & Aksu, 2021). Bu kararin
alinmasinda dine karsi sempatik bir yaklasim degil, dinin devlet kontroli altinda tutulmasi amaci etkili
olmustur (Turan, 2016). Boylece ¢ok kanalli din egitimi yerine, tek merkezden yiritilen resmi bir din

ogretimi olusturulmasi hedeflenmistir.

1980’lerin Tiirk-islam Sentezi politikasi, egitim mifredatinda milliyetci ve maneviyatgl unsurlarin
agirhk kazanmasina yol agmstir. Ders kitaplarinda islam tarihi ile Tirk-islam diisiiniirlerine daha fazla
yer verilmis, Atatlrkgllik konusu ise “laik devlet” ilkesiyle birlikte “milli ve manevi degerler”
cercevesinde ele alinmaya baslanmistir. imam Hatip Liselerinin sayisi artmis ve bu okullar mesleki
egitim statlsuyle devlet tarafindan desteklenmistir. Ancak bu gelismeler laik kesimde ciddi endiselere
neden olmustur. Laik cevreler, askeri yonetimin din derslerini zorunlu hale getirmesini gencleri
radikal akimlardan koruma iddiasiyla aciklasa da, uzun vadede egitimin dinsellesmesi yoninde

tehlikeli bir adim olarak degerlendirmistir (Bilgili, 2014).

1990’h yillara gelindiginde Turkiye’nin siyasi atmosferi yeniden hareketlenmistir. 1980 sonrasi yetisen
dindar kusaklardan ¢ikan kadrolar, 1996’da Refah Partisi onderliginde ilk kez hikiimete ortak
olmustur. Refah Partisi’'nin egitimde dinf icerikli vurguyu artirma talepleri, ordu ve yargi basta olmak
Gzere laik kurumlarin tepkisini ¢cekmistir. Bu gerilim 28 Subat 1997’de Milli Givenlik Kurulu
kararlariyla belirginlesmistir. 28 Subat Sireci, egitim alaninda koklu degisiklikler getiren ve dogrudan
dindar kesimi hedef alan uygulamalara zemin hazirlamistir. Dini egitimin bastiriimasi, toplumun inang
0zglrlGginin sinirlandirilmasi ve dindar nesillerin 6nlnln kesilmesinin yani sira ‘dindar kadinlarin
egitimden ve kamusal hayattan dislanmasi’ olarak kendini gdstermistir. Dindarlara karsi ‘ayrimcilik ve
sistematik baski’ donemi olarak nitelenen dénem, egitim alaninda inang 6zgirlugind sinirlayan, firsat
esitligini zedeleyen ve toplumun degerlerine aykiri bir donem olarak goérilerek tarihi slrecte yer
edinmistir. 16 Agustos 1997’de cikarilan sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim yasasiyla imam Hatip
okullarinin orta kisimlari kapatilmistir. Liselerin devamina izin verilmis ancak Universiteye giriste
katsayi engeli getirilmis ve ilahiyat fakiltelerinin 6grenci kontenjanlari ciddi bicimde azaltilmistir. Bu
sekilde imam hatipli genglerin ylksekogretime ve kamusal kariyer alanlarina yonelmesi dolayli

bicimde sinirlandiriimistir (Kozan, 2025; Yildirm & Kale, 2024).

28 Subat kararlarinin bir baska boyutu, resmi ideolojiye aykiri goriilen bireylerin egitim ve galisma
haklarinin kisitlanmasi olmustur. Bu dénemde basoértiisi meselesi, sembolik bir ¢atisma alanina
dontsmistir. Devlet okullari ve Universitelerde basortili 6grenci ve personel bulundurulmamasi igin
kati yasaklar getirilmistir. Basortisi takan 6grenciler okullardan uzaklastirilma tehdidiyle karsi karsiya
kalmis ve binlercesi egitimine devam edememistir. “Laiklige aykiri bir baskaldiri simgesi” olarak

nitelendirilen basortis, binlerce kiz 6grencinin egitim hakkindan mahrum birakilmasina yol agmistir.
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1980-2002 donemi, din egitimi konusunda baski ile kontrolli serbesti arasinda gidip gelen

politikalarin en sert bigcimde yasandigi bir zaman dilimi olmustur (Bilgili, 2014).

Turk-islam Sentezi, toplumsal bitiinliik yaratmay! amaclasa da, paradoksal olarak, kontrol altinda
tutmay! hedefledigi siyasal islam’in yikselisi icin gerekli siyasi ve sosyal kosullari da hazirlamistir.
1980 sonrasi rejim, islam’in kamusal ve siyasi alandaki gérinirlGgini uzun vyillar sonra
mesrulastirmistir. Zorunlu din miifredatiyla yetisen kusaklar, dini sdylemi kamusal yasamin olagan ve
beklenen bir parcasi haline getirmistir. Devlet, diger tim ideolojileri 6zellikle sol hareketleri
bastirarak muhafazakar bir soylemin tek muhalif dil olarak 6éne ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Ancak
devletin sundugu islam anlayisi birgok dindar tarafindan asiri milliyetci ve manevi ézgiinliikten yoksun
bulunmustur. Bu durum, daha tabandan gelen ve dinamik bir siyasal islam arayisini beslemistir.
2002’de AK Parti’nin yiikselisi, 1980’lerin Tiirk-islam Sentezi politikasinin bir reddi degil, aksine onun
mantiksal sonucu olarak ortaya c¢ikmistir. AK Parti, askeri rejimin sagladigi siyasi alani ve kultirel
mesruiyeti kullanmis, ayni zamanda devletin tepeden dayattigi dini degerlerin yerine daha tabii ve

toplumsal bir versiyon sundugunu iddia etmistir.
3.4. AK Parti Donemi ve Dindar Nesil Yetistirme Projesi

AK Parti dénemi, devletin islam’i yalnizca denetleme anlayisindan uzaklasip muhafazakar bir islami
dinya gorisiuni tesvik eden bir cerceveye yoneldigi bir donemi temsil etmektedir. Bu donemin
merkezi felsefi hedefi, “dindar bir nesil” yetistirme idealiyle 6zetlenmektedir. Boylece dinin ulusal
glivenlik acisindan aragsal bir unsur olarak kullanilmasindan, toplumu belirli bir dini ve muhafazakar
degerler sistemine goére bigimlendirmeye yonelik bir yaklasima gegilmistir. Egitim anlayis,
neoliberalizm dogrultusunda 6zellestirme, sosyal muhafazakarlk ve siyasal islam unsurlarini birlikte

barindiran bir nitelik kazanmistir (Omirliioglu, 2020).

Kasim 2002 secimleriyle iktidara gelen Adalet ve Kalkinma Partisi, Turkiye’'nin egitim sisteminde kokli
ve demokratik reformlar gerceklestirme iddiasiyla hareket etmistir. Parti yonetimi, toplumun genis
kesimlerinin beklentilerine karsilik veren kapsayici ve 06zgirlikcl bir egitim vizyonu ortaya
koymustur. iktidarin ilk yillarinda, toplumsal uzlasiy1 dikkate alan stratejik adimlar atilmis ve egitim

sisteminin yeniden yapilandiriimasi siireci planli bigimde yuratilmustir (Gul, 2008).

2007'de Abdullah GUlI'Gin cumhurbaskani secilmesiyle birlikte egitimde demokratiklesme ve
ozglirlikler yoniinde yeni bir ivme kazaniimistir. Yiiksekdgretimde yapilan reformlar sayesinde, uzun
yillardir tartisilan basortlisi meselesi demokratik bir bakis agisiyla ele alinmistir. 2010’larin basinda
Universitelerde basortlisi 6zglrliglnin saglanmasi, egitim hakkinin énlindeki kisitlamalari kaldiran

tarihi bir gelisme olmustur (Benli, 2011). 2011’de ¢ikarilan af yasasiyla egitim hakkindan mahrum
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kalan 6grencilerin magduriyetleri giderilmis ve toplumsal adaletin saglanmasi yolunda 6nemli bir

adim atilmistir (Glleg ve Gileg-Aslan, 2013).

Mart 2012’de ydirurlige giren 4+4+4 sistemi, AK Parti hikimetinin en kapsamh egitim reformu
olmustur. Bu dizenleme, egitimin ilkokul, ortaokul ve lise olmak Ulzere kademeli bir yapiya
kavusmasini saglamistir. imam Hatip okullarinin ortaokul kisimlarinin yeniden agilmasi, egitimde
cesitliligin ve se¢im 6zglrliglnln artmasina zemin hazirlamistir. Ayni yil Gniversiteye giristeki katsayi
engelinin kaldirimasiyla tim lise mezunlarinin esit sartlarda ylksekdgretime erisimi mimkin hale

gelmis ve firsat esitligi ilkesinin uygulanmasinda kritik bir adim atilmistir (Odabasi, 2014).

Kasim 2012’de okullarda tek tip kiyafet zorunlulugunun sona ermesi, d6grencilerin bireysel tercih
haklarinin genislemesi bakimindan énemli bir dénemeg¢ olmustur. Ekim 2013’te kamu kurumlarinda
cahsan kadin personelin basortlisi yasaginin kaldiriimasi, Cumhuriyet tarihinde temel hak ve
Ozglrlikler acgisindan ¢igir acici bir reform niteligi tasimistir. Bu degisiklikler, toplumun farkl
kesimlerinin kamusal alana esit bicimde katilmasina olanak saglayarak demokratiklesme sirecine

katkida bulunmustur.

Mifredat alaninda gerceklestirilen yenilikler, egitimin degerler boyutunun giiclendirilmesine hizmet
etmistir. 2010°lu yillarda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan uygulamaya konan degerler egitimi
yaklasimi, 6grencilerin ahlaki ve manevi gelisimine katki saglamistir (Cihan, 2014). 2013 ve 2017’de
glncellenen 6gretim programlarinda milli ve manevi unsurlarin vurgulanmasi, kiltiirel mirasin ve
toplumsal kimligin yeni kusaklara aktarilmasi bakimindan 6nemli bir gelisme olmustur. Bu cercevede
dirtstlik, saygi ve sorumluluk gibi evrensel ilkelerin 6grencilere kazandiriimasi, ahlaki agidan

donaniml bireyler yetistiriimesine katkida bulunmustur (Yildirim ve Demirel, 2019).

GuUnumuizde din egitimi, demokratik ve cogulcu bir yaklasimla egitim sisteminde kurumsal bir yapi
kazanmis durumdadir. Din KdiltiirG ve Ahlak Bilgisi derslerinin yani sira, Kur’an-i Kerim, Hz.
Peygamber’in Hayati, Temel Dini Bilgiler ve Ahlak-Deger Egitimi gibi secmeli derslerin sunulmasi,
dgrencilerin bireysel ilgi ve tercihlerine gére egitim alabilmesine olanak tanimaktadir. imam Hatip
okullarinin sayisindaki artis ile ylksekogretimde ilahiyat fakiltelerinin yayginlasmasi, egitim
sisteminde hem cesitliligi hem de zenginligi artiran gelismeler arasinda yer almaktadir. Bu durum,
farkli toplumsal kesimlerin egitim taleplerine demokratik bigimde yanit verilmesi agisindan énemli bir

asama olarak degerlendirilmektedir (Erpay, 2022).
3.5. Donemler Arasi Karsilastirma

Turkiye’de Cumbhuriyet'ten gliniimiize egitim politikalarinin arkasindaki felsefi yonelimler ve etik

deger vurgulari, iktidarlarin ideolojik tercihlerine bagli olarak keskin degisimler yasamistir.
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Erken Cumhuriyet Donemi’'nde (1923-1950) egitim anlayisi, aydinlanmaci sekilerizm ve pozitivist
bilim anlayisi lzerine kurulmustur. Bu donemde maneviyat yerine ulus insasi ve cagdaslasma
hedefleri merkeze alinmistir. Etik degerler, dini temellerden bagimsiz bicimde yurttashk ahlaki ve
uluscu idealler tGzerinden tanimlanmistir. Miifredatta ahlak egitimi verilmis ancak din, ahlaki referans
olmaktan cikarilmistir. Atatirk’an “fikri hir, vicdani hir, irfani hir nesiller” hedefi, dinin bireysel
vicdan alaninda degerlendirilmesini ve okul disiplininin akil ile bilimin rehberliginde bigimlenmesini

ongdrmistir. Boylece etik degerler, laik bir cercevede yeniden tanimlanmustir.

Demokrat Parti ile baslayip sonrasinda devam eden Cok Partili ve Soguk Savas Dénemi’nde (1950-
1980) egitim felsefesinde pragmatik bir sentez arayisi ortaya ¢cikmistir. Cumhuriyet’in sekiiler egitim
yapisi korunmus fakat toplumun manevi taleplerine yanit vermek amaciyla dinf unsurlara kismen alan
acilmistir. Ahlak ve degerler egitimi, bu dénemde sinirli bicimde yeniden dini referanslara
dayandirilmaya baslanmistir. Kominizmle micadele baglaminda genclerin dini ve milli degerlerle
donatilarak ahlaki yonden gliclendirilmesi dislincesi destek bulmustur. Din derslerinin yeniden
okutulmasi ve imam hatip okullarinin agilmasi, genclerin ahlaki gelisiminin islami degerlerle
desteklenmesi gerektigi inancini yansitmistir. Bununla birlikte, devlet okullarinda din egitimi belirli
sinirlar iginde tutulmus ve laiklik ilkesi tamamen terk edilmemistir. 1980’e kadar uzanan bu dénem,

laik ve milli bir egitim anlayisi ile dini-manevi talepler arasinda denge arayisi olarak tanimlanabilir.

1980 sonrasinda egitim felsefesi, devlet eliyle sekillenen ideolojik bir karisim haline gelmistir. Turk-
islam Sentezi, milli kimligi ve dini degerleri resmi Siinni yorumla birlestiren bir cerceve sunmustur.
Egitimde bu yaklasim, dindar fakat devlete bagh bireyler yetistirme hedefiyle uygulanmistir. Din
derslerinin zorunlu hale gelmesiyle ahlak egitimi miifredata tekrar girmistir. Ancak bu kez icerik
devlet denetimi altinda sunulmus ve vatanseverlik, disiplin, itaat gibi unsurlar ahlaki egitimin ayrilmaz
parcasi olarak 6gretilmistir. Boylece egitim anlayisi otoriter ve muhafazakar bir nitelik kazanmistir. 28
Subat sireci ise egitim felsefesine yeniden laiklestirici bir miidahalede bulunmustur. Bu donemde
din, genclerin zihinlerinden uzak tutulmasi gereken bir tehdit unsuru gibi degerlendirilmis ve etik
degerler sekiler-ulusal bir séylem Uzerinden tanimlanmistir. Basortisi yasagl gibi uygulamalar,

modernlesmeci-laik etik anlayisin kati bicimde yorumlanmasiyla gerekgelendirilmistir.

AK Parti doneminde egitim felsefesi, muhafazakar-demokrat bir séylemle yeniden tanimlanmistir.
iktidarin ilk yillarinda Avrupa Birligi uyum siireci ve insan haklari perspektifiyle uyumlu liberal bir
egitim vizyonu o©ne c¢ikarilmistir. Ancak 2010 sonrasinda egitim politikalarinin giderek neo-
muhafazakar bir eksene kaydigi gorilmustlr. Glincel egitim anlayisi, “maneviyati glcli nesiller
yetistirme” hedefini merkeze almaktadir. Cumhurbaskani Recep Tayyip Erdogan’in 2012'de acikga
ifade ettigi “dindar bir nesil yetistirme” vurgusu, egitim politikalarinin ana yodnlendiricisi haline

gelmistir. Mifredata eklenen degerler egitimi, gorlinliste evrensel ahlaki degerleri kapsamakla
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birlikte uygulamada Siinni islam ahlakini temel alan bir yaklasimi benimsemistir. Ogrencilere
dogruluk, saygi ve yardimlasma gibi degerler 6gretilirken bunlar cogunlukla dini referanslarla
sunulmustur. Elestirel gorisler, bu durumun tekg¢i bir diinya gorisi olusturdugunu ve cogulcu,
elestirel distinme becerilerini sinirlayabilecegini ileri sirmektedir. Sonucta AK Parti donemi, etik
degerlerin islami-muhafazakar kaliplarla belirlendigi ve laik egitimin evrensel degerler, elestirel

akilcihk ve bilimsel hiimanizma gibi unsurlari geri plana ittigi bir donem olarak ortaya ¢ikmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tirkiye’de egitim politikalarinin tarihinde iki ana eksenin sirekli
rekabet halinde oldugu goérilmektedir. Sekiiler modernlesmeci eksen ile muhafazakar dindar eksen
arasindaki miicadele, egitim felsefesi ve mifredatin degerler boyutuna yoén vermistir. iktidar
degistikce egitim politikalari da keskin donlstimler gecirmistir. Sekiiler eksen, egitimi dini etkilerden
arindirarak bilimsel ve evrensel degerlerle temellendirmeyi hedeflemistir. Muhafazakar eksen ise dini
ve kiltlirel degerlerin yeni nesillere aktarilmasina oncelik tanimistir. Bu iki yaklasim arasindaki
gerilim, egitimde sdreklilik ve istikrarin saglanmasini zorlastirmistir. Mifredat sik¢a degismis,
ogretmenler ve 6grenciler farkl dénemlerde farkh ideolojik yonelimlere uyum saglamak durumunda

kalmistir.
3.5.1.Sonugtan 6nce

Turkiye’'de egitim sistemine yonelik tartismalarin 6nemli bir bélimin, farkl ideolojik yonelimlere
sahip kamplasmalarin belirledigi gorilmektedir. Tirkiye’de egitim sistemine iliskin tartismalarin
onemli bir bolimanan, farkli ideolojik yonelimlere sahip aktorler arasindaki kamplasmalar tarafindan
sekillendirildigi gdzlemlenmektedir. Bu baglamda, Fulbright programi érneginde oldugu gibi, hangi
uluslararasi anlasmanin kabul edilip edilmediginden bagimsiz olarak goz ardi edilemeyecek temel bir
olgu bulunmaktadir: Tirk egitim sistemi tarihsel slire¢ boyunca siirekli bir dalgalanma, istikrarsizlik ve
“yaz-boz tahtasi” niteligi arz eden degisimlerle karsi karsiya kalmistir. Dolayisiyla, s6z konusu
degisimlerin ve ideolojik etkilesimlerin uzun vadede egitim politikalarinin istikrarina ya da niteligine
kayda deger ve kalici bir katki sundugunu ileri siirmek oldukca gictir. Zira ideolojik yonelimli
rovansist yaklasimlar, egitimde kalici ve nitelikli dénislimler yaratmaktan ziyade, her on ila yirmi yilda
bir yinelenen yapisal degisimlerle sinirl kalmistir. Ornegin, 4+4+4 sistemi etrafinda siiregelen
tartismalar, pedagojik boyutu gz ardi edilen reform arayislarinin bir gostergesidir. Oysa egitim
politikalarinin ideolojik yonelimlerden arindirilarak, okul 6ncesinden yiksekogretime kadar insan
glcl planlamasi, sanayi, teknoloji ve hizmet sektorleriyle entegrasyon ekseninde yeniden
kurgulanmasi gerekmektedir. Bu yaklasim, yalnizca pedagojik bir perspektifin benimsenmesiyle
mimkin olup, Universitelerden meslek yiiksekokullarina kadar tim kurumsal yapilari kapsayan bir
yeniden yapilanmayi zorunlu kilmaktadir. Yaklasik kirk yildir sinav merkezli isleyen mevcut sistem,

yabanci dil 6gretimi 6rneginde oldugu gibi verimlilik sorunlari yaratmis; yillarca ingilizce egitimi alan
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gencligin dil yeterliligi kazanamamasi bu sorunun tipik bir géstergesi olmustur. Dahasi, yliksek lisans
ve doktora diizeyinde egitim gbren bireylerin is bulamamasi, sistemin insan kaynagi temelli bir
donisimden yoksun oldugunu kanitlamaktadir. Oysa Anadolu cografyasinin kokli medeniyet
birikimi, cagin gereklilikleriyle sentezlendiginde, ideolojik farkliliklardan bagimsiz bicimde milli
dinamiklerle 6zgilin bir egitim modeli gelistirmek mimkindir. Bu model, kiiresel diizeyde bir “Tirk

Egitim Modeli” olarak anilmaya baglayacak potansiyele sahiptir.
Sonug

Selcuklu’dan glinimiize Turk egitim tarihinin analizi, egitim felsefesinin siyasi iktidarlarin ideolojik
projeleriyle simbiyotik bir iliski icinde sekillendigini acik¢ca ortaya koymaktadir. Selguklu ve Osmanli
dénemlerinde islami diinya gorisiine dayali, istikrarll ve devamlilik arz eden egitim mirasi,
Cumbhuriyet’in ilaniyla radikal bir kopus yasamistir. Bu tarihten itibaren egitim sistemi, sekiler-
modernist bir vatandas yaratma hedefi ile milli ve manevi degerleri merkeze alan muhafazakar
anlayis arasinda siirekli bir salinima sahne olmustur. Her iktidar degisimi, egitim politikalarinda,
mifredatta ve degerler egitiminin iceriginde keskin donlstimlere yol agmis; ¢cok partili donemin
uzlagsma arayislari, 1980 sonrasi devlet kontrolllii sentez denemeleri ve AK Parti déneminin dindar

nesil projesi, bu ideolojik miicadelenin farkli evrelerini temsil etmistir.

Egitim felsefesi alanindaki bu buhran, hakikatini islami gelenekten alan bir medeniyet tasavvurunun
terk edilerek, Bati merkezli modernlesme projesinin kori koriine taklit edilmesinin dogal bir
neticesidir. Tevhid eksenli, ilim ile irfani bitlnlestiren ve ‘insan-1 kamil’ yetistirmeyi hedefleyen bir
egitim anlayisinin yerini, akli vahiyle g¢atistiran, maddeyi mana onlinde tutan ve sekiiler bir insan tipi
dayatan ithal modeller almistir. Bu dayatma, egitimi manevi bir arinma ve tekdmil araci olmaktan
cikarip, nesilleri kendi kimligine, tarihine ve inan¢ diinyasina yabancilastiran ideolojik bir aygita
dontstirmistiir. Sonugta, ahlaki pusulasini yitirmis, zihinsel olarak somurgelestirilmis ve manevi bir
bosluga suriklenmis kusaklar ortaya ¢cikmistir. Nihayetinde, Tirkiye’de yetistirilmek istenen ‘ideal
insan’ tanimi lizerindeki ¢atisma, ilahi olana teslimiyet ile beseri ideolojilere koélelik arasindaki temel
bir tercihe dayanmakta ve egitim sistemi, bu medeniyet micadelesinin en kritik cephesi olmayi

sturdirmektedir.

Tirkiye’de egitim sistemine yonelik tartismalarin 6nemli bir bolimund, farkli ideolojik yonelimlere
sahip kamplasmalarin belirledigi gorilmektedir. Bu baglamda, 6zellikle Fulbright programi Gizerinden
sekillenen etkilesimlerin uzun vadede llke egitim politikalarina belirgin bir katki sagladigini séylemek
glctir. Zira rovansist yaklasimlar, egitimde kalici ve nitelikli dontsiimler yaratmaktan ziyade, her on
ila yirmi yilda bir yinelenen yapisal degisimlerle sinirl kalmistir. Ornegin, 4+4+4 sistemi etrafinda

siregelen tartismalar, pedagojik boyutu g6z ardi edilen reform arayislarinin bir gostergesidir.
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Oysa egitim politikalarinin ideolojik yonelimlerden arindirilarak, okul dncesinden yliksek6gretime
kadar insan glicu planlamasi, sanayi, teknoloji ve hizmet sektorleriyle entegrasyon ekseninde yeniden
kurgulanmasi gerekmektedir. Bu yaklasim, yalnizca pedagojik bir perspektifin benimsenmesiyle
mimkin olup, Universitelerden meslek yiiksekokullarina kadar tim kurumsal yapilari kapsayan bir
yeniden yapilanmayi zorunlu kilmaktadir. Yaklasik kirk yildir sinav merkezli isleyen mevcut sistem,
yabanci dil 6gretimi érneginde oldugu gibi verimlilik sorunlari yaratmis; yillarca ingilizce egitimi alan
gencligin dil yeterliligi kazanamamasi bu sorunun tipik bir gostergesi olmustur. Dahasi, yliksek lisans
ve doktora diizeyinde egitim géren bireylerin is bulamamasi, sistemin insan kaynagi temelli bir
dontsimden yoksun oldugunu kanitlamaktadir. Oysa Anadolu cografyasinin kokli medeniyet
birikimi, cagin gereklilikleriyle sentezlendiginde, ideolojik farkhliklardan bagimsiz bicimde milli
dinamiklerle 6zgln bir egitim modeli gelistirmek mimkindir. Bu model, kiresel diizeyde bir “Tirk

Egitim Modeli” olarak anilmaya baslayacak potansiyele sahiptir.
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923
Egitimde Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik

SINIF ORTAMINDA CNN TABANLI MODELLER KULLANILARAK YUz
IFADELERINDEN DUYGU ANALIzi

ibrahim DOLAS?**, Hiiseyin POLAT®,

OZET

Bu calismanin temel amaci, FER-2013 veri seti kullanilarak CNN tabanl bir duygu tanima sistemi
gelistirmek ve bu sistemin sinif ortaminda uygulanabilirligini degerlendirmektir. Ginimiz egitim
ortamlarinda 6grencilerin dikkat, motivasyon ve duygusal durumlari, dersin verimliligini dogrudan
etkileyen 6nemli unsurlardir. Ogretmenlerin sinif igerisindeki 6grencilerin ruh hallerini ve dikkat
seviyelerini anlik olarak gozlemleyebilmesi, dersin akisini yénetme ve 6gretim stratejilerini uyarlama
acisindan bilyik avantaj saglamaktadir. Bu nedenle, yapay zeka ve derin 6grenme tabanli duygu
tanima sistemleri, egitim teknolojileri alaninda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Calismada kullanilan FER-2013 veri seti, 48x48 boyutlarinda gri tonlamali yiz gorintilerinden
olusmakta olup yedi temel duygu sinifini (mutlu, Gzgin, 6fkeli, korkmus, saskin, tiksinmis, notr)
icermektedir. Kapsamli bir referans kaynagi olan bu veri seti, disik ¢oztintrlik ve sinif dengesizligi
nedeniyle yiksek dogruluk orani elde etmeyi zorlastirmaktadir.

Yontem olarak, temel CNN mimarisi Gzerinde farkli hiperparametreler (6grenme hizi, batch boyutu,
dropout orani) optimize edilmistir. Veri seti egitim ve dogrulama alt kiimelerine ayrilmis, modelin
kayip ve dogruluk degerleri takip edilmistir. Egitim sonunda en basarili model, canli kamera sistemiyle
entegre edilerek 6grencilerin yiz ifadelerinin gercek zamanh olarak yakalanmasi ve duygularinin
siniflandiriimasi saglanmistir. Bu entegrasyon, 6gretmenlere sinif sirasinda oOgrencilerin duygusal
durumlarini anlik gézlemleme olanagi sunmustur.

Deneysel sonuglar, optimize edilen CNN modelinin FER-2013 test setinde yaklasik %66 dogruluk
oranina ulastigini gostermektedir. Veri setinin zorluklari géz 6niine alindiginda bu oran tatmin edici
bir basaridir. Canli kamera testleri, sistemin 6grencilerin yizlerini dogru algilayarak duygularini
siniflandirabildigini ortaya koymustur. Bu durum, CNN tabanli modellerin egitim ortamlarinda
ogretmenlere degerli geri bildirim saglayabilecegini gdstermektedir.

Gelecek c¢alismalar kapsaminda EfficientNet, ResNet ve DenseNet gibi gelismis derin 6grenme
mimarileri, attention mekanizmalari ve multimodal yaklasimlar (6rnegin ses analizi ile yiiz ifadesinin
birlestirilmesi) degerlendirilecektir. Ayrica, daha bliyik ve temiz veri setleri ile veri artirma teknikleri
kullanilarak modelin genelleme yetenegi gelistirilecektir. Son olarak, etik ve gizlilik boyutlar
gozetilerek 6grencilerin kisisel verilerinin korunmasi ve sistemin yalnizca egitim amach kullaniimasi
oncelikli olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Duygu Tanima, Derin Ogrenme, Egitim Teknolojileri, CNN Modelleri

3 Gazi Universitesi, dolasibrahim382@gmail.com
* Prof. Dr., Gazi Universitesi, polath@gazi.edu.tr
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EMOTION RECOGNITION FROM FACIAL EXPRESSIONS IN CLASSROOM ENVIRONMENTS USING CNN-
BASED MODELS

ABSTRACT

The main purpose of this study is to develop a CNN-based emotion recognition system using the FER-
2013 dataset and to evaluate its applicability in classroom environments. In educational settings,
students’ attention, motivation, and emotional states directly affect the efficiency of learning. Real-
time observation of students’ moods by teachers provides significant advantages in managing lesson
flow and adapting teaching strategies. Therefore, Al-based emotion recognition systems have
recently become an important research area in educational technologies.

The FER-2013 dataset consists of 48x48 pixel grayscale facial images representing seven basic
emotions. Its low resolution, noise, and class imbalance make achieving high accuracy challenging. In
this study, a baseline CNN architecture was implemented, and hyperparameters were optimized to
improve performance. The dataset was divided into training and validation subsets, and loss and
accuracy were monitored during training. The best-performing model was integrated with a live
camera system to capture students’ facial expressions and classify emotions in real time.

The optimized CNN model achieved an accuracy rate of 66% on the FER-2013 test set. Live camera
experiments showed that the system successfully detected students’ faces and classified their
emotions.

CNN-based models can provide teachers with valuable feedback in analyzing student emotions in
classrooms. Future studies may explore advanced architectures such as ResNet or EfficientNet, as
well as multimodal approaches combining facial and speech analysis. Larger and cleaner datasets
with data augmentation can further enhance generalization. Ethical and privacy considerations must
also be prioritized to ensure that emotion recognition is used responsibly and solely for educational
purposes.

Keywords: Emotion Recognition, Deep Learning, Classroom Technology, CNN Models

1. Giris

Duygu analizi, bireylerin duygusal durumlarini anlamak ve yorumlamak amaciyla kullanilan
yontemlerden biridir (Ekman, 1999). Bu analiz; yazil metinler, ses kayitlari veya gorsel verilerden elde
edilen sonuglar yardimiyla gerceklestirilebilmektedir. Yuz ifadelerine dayal duygu analizi, yiz
kaslarinin hareketlerinden dogan mimiklerin incelenmesiyle kisinin ruh halini ortaya koymayi
amaclar. Mutluluk, Gizintl, 6fke, korku, saskinhk ve tiksinti gibi temel duygularin en agik sekilde yiz
aractligiyla yansitilmasi, bu yéntemi insan davranislarini anlamada gli¢li bir arag¢ haline getirmektedir

(Pantic & Rothkrantz, 2000).

Duygu analizi, makine 6grenmesinin uygulama alanlarindan biri olarak 6ne ¢ikmakta ve dogal dil
isleme, ses isleme ile bilgisayarh gori tekniklerini bir araya getiren disiplinler arasi bir yaklasim

icermektedir. Metin tabanli uygulamalarda, bir ifadenin olumlu, olumsuz veya tarafsiz olup olmadigi
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siniflandirilirken; ses analizi ¢alismalarinda konusmacinin ses tonu, ritmi ve vurgulari Uzerinden
duygusal durum cikarimi yapilmaktadir. Yz ifadelerine dayali yontemlerde ise kaslarin, gozlerin veya
dudaklarin hareketlerinden elde edilen gorsel ipuglari incelenerek bireylerin duygusal tepkileri
belirlenmektedir (Zeng et al., 2009). Bu tir calismalar, genellikle 6nceden etiketlenmis veri setleriyle

egitilen makine 6grenmesi ya da derin 6grenme algoritmalari araciligiyla yiruttilmektedir.

Son yillarda Evrisimsel Sinir Aglari (Convolutional Neural Networks - CNN), yiz ifadelerinden duygu
analizi alaninda 6ne c¢ikan yontemler arasina girmistir. CNN modelleri, gorsel verilerden anlamli
ozellikleri kendiliginden 6grenebilme yetenekleri sayesinde yliksek dogruluk oranlari saglamaktadir.
Bu baglamda, FER-2013 veri seti, mutlu, tizglin, 6fkeli, korkmus, saskin, tiksinmis ve notr olmak Uzere

yedi temel duyguyu icermesi nedeniyle literatlirde yaygin bicimde tercih edilmektedir.

Bu calismanin 6ne c¢ikan yoni, gelistirilen CNN tabanli modelin, sinif ortaminda 6grencilerin yiz
ifadelerinden duygusal durumlarini analiz ederek egitmene destek saglamasidir. Ogrencilerin
0grenme durumlarina uygun bicimde 6gretim stratejilerinin zamaninda uyarlanmasi, 6grencilerin
olumsuz duygularini hafifletip 6grenme etkinligini artirir (Li, Liu, Gong, & Jing, 2019). Ogrencilerin
dikkat dizeylerinin ve derse ilgilerinin egitmen tarafindan anlik veya periyodik bir zaman diliminde
fark edilmesi, dersin daha etkin ve verimli islenmesine katkida bulunmaktadir. Boylece yiz ifadelerine
dayali duygu analizi, 6gretmenlere gercek zamanli geri bildirim sunarak 6grenci merkezli, etkilesimli

ve dinamik bir 6grenme siirecine zemin hazirlamaktadir (Chen, Yang, Fan, Zhang, & Ding, 2022).
2. Literatiir Taramasi

Duygu tanima, derin 6grenme yontemlerinin gelismesiyle birlikte farkli disiplinlerde yaygin olarak
kullanilan &nemli bir arastirma alani haline gelmistir. ilk ddnemlerde daha ¢ok psikoloji ve giivenlik
alanlarinda kullanilan yiz ifadesi analizi, ginimiizde egitim teknolojilerinde de énemli bir uygulama
alani bulmaktadir (Zhang, Luo, Loy, & Tang, 2018). Ozellikle cevrim ici egitim ve akilli sinif
sistemlerinde Ogrencilerin duygularinin otomatik olarak tespit edilmesi, 6gretmenlerin sinifi daha
etkin yonetmesine ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun 6gretim stratejileri gelistirmesine katki
saglamaktadir. Ayrica, yilz ifadelerinin egitim alanindaki uygulamalari, 6grencilerin derse katilm
diizeylerinin artirilmasina ve 6grenme sirecine aktif katihmin desteklenmesine yonelik dnemli

bulgular ortaya koymustur (Aydemir & Karaman, 2017

Yiz ifadelerinden duygu tanima calismalarinda, derin 6grenme tabanh Convolutional Neural
Networks (CNN) mimarileri en yaygin kullanilan yéntemler arasinda yer almaktadir. CNN yapilari,
gorintilerden yalnizca temel ozellikleri degil, ayni zamanda daha derin ve soyut diizeydeki karmasik

oruntileri de ¢ikarabilme kapasitesine sahiptir. Bu 6zellikleri sayesinde, CNN modelleri ¢esitli goriintii
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siniflandirma ve analiz gorevlerinde Ustiin performans gostermekte ve son yillarda bilgisayarla gori

(computer vision) alaninda yaygin bicimde tercih edilmektedir.

Bu alanda sik¢a kullanilan veri setlerinden biri FER-2013"tilr. Yiiz ifadesi tanima sistemleri, ylzdeki
belirgin bolgelerden yararlanarak calisir; bu bélgeler arasinda kas cevresi, goz ve goz kapaklari ile agiz
ve dudak bélgesi yer alir. insanlarin temel olarak sergiledigi yedi duygu tiiri mutlu, tzgiin, 6fkeli,
korkmus, saskin, tiksinmis ve notr olarak tanimlanmaktadir (Salunke & Patil, 2018). FER-2013 veri
seti, bu duygularin siniflandiriimasinda siklikla tercih edilmekte olup, 6zellikle sinif ortamina benzer

dogal kosullarda 6grencilerin yiz ifadelerinin analiz edilmesi icin glicli bir referans saglamaktadir.

Literatlirde yapilan gesitli calismalarda, AlexNet, VGGNet ve ResNet gibi CNN mimarileri FER-2013
Gzerinde test edilerek yliksek dogruluk oranlari elde edilmistir (Tang et al., 2013). Ayrica, veri artirma
(data augmentation) teknikleri, dropout gibi dizenlilestirme yontemleri ve attention mekanizmalari
kullanilarak bu performanslarin daha da gelistirildigi goriilmektedir. Egitim ortamlarina yonelik
yapilan calismalarda ise bu yontemlerin, 6grencilerin ders esnasindaki motivasyon, dikkat diizeyi ve
duygusal tepkilerini siniflandirmak amaciyla kullanildigi belirtilmektedir. Boylelikle, 6gretmenlerin
ogrencilerin duygusal durumlarina uygun 6gretim stratejileri gelistirmeleri ve sinif ici etkilesimi

artirmalari mimkin hale gelmektedir.

Klasik evrisimsel sinir agi mimarilerinden biri olan AlexNet kullanilarak, gercek zamanli video
karelerinden yiiz ifadelerine dayali bir duygu tanima sistemi gelistirilmistir (Dandil & Ozdemir, 2019).
Bu tiir sistemler, 6zellikle cevrim ici egitim veya akilli sinif ortamlarinda 6grencilerin yiz ifadelerinden
elde edilen duygu bilgilerinin analiz edilmesiyle, 6gretmenlere 6grencilerin derse ilgisi, sikilma veya
zorlanma gibi durumlari hakkinda geri bildirim saglamaktadir. Literatiirde yapilan arastirmalar,
ogrencilerin ylz ifadelerinden c¢ikarilan duygusal bilgilerin dersin gidisatini takip etmede ve 6gretim
stratejilerini anlik olarak uyarlamada etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir (Zhang, Luo, Loy, &
Tang, 2018). Boylece Ogretmenler, ders icerigini ve anlatim yodntemini Ogrencilerin duygusal

durumlarina gore uyarlayarak 6grenme siirecini daha dinamik ve verimli hale getirebilmektedir.
3. Yontem

Bu ¢alismada, yiiz ifadelerinden duygu tanima amaciyla FER-2013 veri seti kullaniimigtir. FER-2013,
48x48 piksel boyutlarinda gri tonlamalh yiz gorintilerinden olusmakta olup, mutlu, tzgln, 6fkeli,
korkmus, saskin, tiksinmis ve nétr olmak (zere yedi temel duygu sinifini icermektedir. Veri seti,
Kaggle platformunda yayimlanan ve literatiirde yiz ifadesi analizi calismalarinda siklikla tercih edilen

standart bir benchmark veri setidir.

Veri seti kullanilmadan 6nce, modelin 6grenme performansini olumsuz yonde etkileyebilecek

unsurlarin ortadan kaldirilmasi amaciyla gesitli 6n isleme (preprocessing) adimlari uygulanmistir. Bu
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kapsamda, oncelikle veri setindeki eksik, hatali veya bozuk 6rnekler ayiklanmis, ardindan goriinti
pikselleri 0-1 araligina normalize edilerek modelin daha kararl bir sekilde 6grenmesi saglanmistir.
Ayrica, modelin genelleme kabiliyetini artirmak amaciyla veriler, egitim ve test kiimeleri arasinda

uygun oranlarda (%80 egitim, %20 test) ayrilmistir.

FER-2013 veri seti, yedi duygu sinifinin her biri igin farkh sayida 6érnek icermektedir. Tablo 1’'de, veri
setindeki her bir duygu sinifina ait egitim, test ve toplam 6rnek sayilari verilmistir. Bu tablo, modelin
egitim silirecinde hangi duygu siniflarina ne kadar veri kullanildigini acik bir sekilde géstermekte ve
veri dengesizliginin (class imbalance) genel tablo Uzerindeki etkisini degerlendirmeye olanak

tanimaktadir.

Tablo 1. FER-2013 Veri Seti Dagilimi

Egitim(train) Test(test) Toplam(total)

Duygu(emotion)

Angry 3995 958 4953
Disgust 436 111 547
Fear 4097 1024 5121
Happy 7215 1774 8989
Neutral 4965 1233 6198
Sad 4830 1247 6077
Surprise 3171 831 4002
Toplam(total) 28709 7178 35887

Bu calismada, yiz ifadelerinden duygu siniflandirmasi yapmak lzere Convolutional Neural Network
(CNN) tabanh bir model mimarisi tasarlanmistir. CNN’ler, goriintilerden disiik seviyeli 6zellikleri
(6rnegin kenarlar, koseler, dokular) otomatik olarak gikararak, bunlari derin katmanlarda daha soyut
temsillere donUstirebilme yetenegine sahiptir. Bu o6zellikleri sayesinde, manuel 6zellik ¢ikarimi

gereksinimini ortadan kaldirir ve gorsel tabanli siniflandirma gorevlerinde yliksek performans sergiler.

Tasarlanan CNN mimarisi; giris katmani, birden fazla evrisim (convolutional) ve havuzlama (pooling)
katmanlarindan olusan 6zellik ¢ikarim blogu, dropout katmanlari aracihgiyla asiri 6grenme
(overfitting) riskini azaltan dizenlilestirme birimleri ve son olarak fully connected katmanlardan
olusan bir siniflandirma blogu icermektedir. Modelin ¢ikis katmaninda, yedi farkli duygu sinifina ait

olasilik dagilimlarini Gretmek Gzere softmax aktivasyon fonksiyonu kullaniimistir.

Modelin egitimi sirasinda agin agirliklari, cross-entropy kayip fonksiyonu kullanilarak optimize
edilmistir. Optimizasyon siirecinde, Adam optimizasyon algoritmasi tercih edilmistir; bu algoritma,
0grenme oranini dinamik olarak ayarlayabilmesi sayesinde hizli ve kararli bir yakinsama

saglamaktadir.
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Egitim slreci boyunca her epoch sonunda modelin dogruluk (accuracy) ve kayip (loss) degerleri
izlenmis, performansin diismeye basladigl noktada egitim siirecinin gereksiz uzamasini 6nlemek icin
early stopping mekanizmasi uygulanmistir. Ayrica dropout katmanlari araciligiyla, modelin asir
ogrenme egilimi azaltilmistir. Egitim tamamlandiktan sonra, modelin siniflandirma basarimi test veri

kiimesi Gzerinde degerlendirilmistir.

Degerlendirme sirecinde yalnizca genel dogruluk orani degil, ayni zamanda her bir duygu sinifina ait
basari diizeylerinin ayrintil bicimde analiz edilmesi amaciyla confusion matrix (karisiklik matrisi)
kullanilmistir. Bu analiz, modelin hangi duygu siniflarinda daha basarili, hangilerinde ise daha zayif

performans gosterdigini ortaya koymustur.

Model performansinin ilerleyen ¢alismalarda artirilmasi icin bir dizi yontem planlanmaktadir. Bunlar
arasinda daha derin ve genis CNN mimarilerinin (6rn. EfficientNet) kullanimi, transfer 6grenme
teknikleri ile 6dnceden egitilmis modellerin adaptasyonu, RGB formatinda veri kullanimi ile renk
bilgisinin eklenmesi, veri artirma (data augmentation) yontemleri ile modelin farkh kosullara karsi
dayaniklihginin artirilmasi ve attention mekanizmalarinin entegrasyonu yer almaktadir. Bu bitincl
yaklasim, modelin hem performansinin hem de egitim ortaminda uygulanabilirliginin ileri diizeyde

gelistirilmesine olanak saglayacaktir.
4. Bulgular ve Tartisma

FER-2013 veri seti Uzerinde gelistirilen CNN tabanli modelin test dogruluk orani %66 (0.66) olarak
elde edilmistir. Bu sonug, temel bir evrisimsel sinir ag1 (CNN) mimarisi kullanilarak gri tonlamali yiiz
ifadeleri Gzerinden duygu siniflandirmasinin miimkin oldugunu ortaya koymaktadir. Modelin egitim
sureci boyunca dogruluk oranlarinin kademeli olarak artis géstermesi, modelin veriye anlamli bicimde
uyum sagladigini géstermektedir. Ancak nihai dogruluk oraninin sinirh diizeyde kalmasi, modelin bazi

duygu siniflarini ayirt etmede zorlandigini da géstermektedir.

” o

Yapilan confusion matrix (karisikik matrisi) analizleri, modelin 6zellikle “mutlu”, “n6tr” ve “lzgiin”
duygu siniflarinda daha yiksek siniflandirma basarisi elde ettigini ortaya koymustur. Buna karsilk,
“saskin” ve “tiksinmis” gibi siniflarda dogruluk oranlarinin belirgin bicimde daha duslik oldugu
gozlemlenmistir. Bu durumun baslica sebepleri arasinda, bazi duygu siniflarinin yiz ifadeleri
bakimindan gorsel olarak birbirine olduk¢a benzer olmasi ve veri setinde yer alan 6rneklerin dengesiz
dagihm gostermesi yer almaktadir. Ozellikle FER-2013 veri setinde bazi duygularin érnek sayisinin

sinirli olmasi, modelin bu siniflara ait 6zellikleri yeterince 6§renememesine yol agmistir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin ders esnasindaki duygusal tepkilerinin yapay zeka tabanl sistemler
aracihgiyla takip edilebilecegini gostermektedir. Bu tiir bir yaklasim, ozellikle ¢evrim igi egitim

platformlari ve akilli sinif uygulamalari icin biylik bir potansiyel tasimaktadir. Ogretmenler veya
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egitim yazilimlari, 6grencilerin yiz ifadelerini kameralar araciligiyla gercek zamanl olarak izleyebilir
ve Ogrencinin dikkat, ilgi veya motivasyon diizeyine gore ders icerigini anlik olarak uyarlayabilir.
Boylece 6gretim siireci daha etkilesimli, 6grenciye 6zel (kisisellestirilmis) ve duygusal olarak duyarli
bir hale getirilebilir. Bu durum, 6zellikle uzaktan egitimde 6grencilerin pasiflesmesini engellemek ve

0grenme sirecini dinamik tutmak agisindan énemli bir katki sunmaktadir.

Literatirde yer alan benzer calismalar da mevcut bulgularla paralellik gostermektedir. Cogu

n u

arastirmada “mutlu (happy)”, “n6tr (neutral)” ve “lzgin (sad)” ifadelerinin daha yiksek siniflandirma
basarisi elde ettigi, buna karsilik “saskin (surprised)”, “tiksinmis (disgusted) veya “korkmus (fearful)”
gibi ifadelerde model performansinin daha dislik kaldigi rapor edilmistir. Bu benzerlik, modelin bazi
temel duygular icin givenilir sonuglar Uretebildigini; ancak karmasik veya benzer goérsel temsillere
sahip duygularda hataya acik oldugunu gostermektedir. Ayrica, bu sonuclar CNN tabanli temel

mimarilerin belirli bir noktaya kadar etkili oldugunu, ancak daha ileri seviyede modellerin gerekliligini

de ortaya koymaktadir.

ilerleyen calismalarda modelin performansini artirmak amaciyla daha derin ve karmasik CNN
mimarilerinin (6rnegin EfficientNet, ResNet veya InceptionNet) denenmesi planlanmaktadir. Bunun
yani sira, transfer 6grenme yaklasimlarinin kullaniimasiyla 6nceden egitilmis modellerden elde edilen
bilgi birikiminin projeye aktarilmasi hedeflenmektedir. Ayrica, gri tonlamali veriler yerine RGB
formatindaki renkli gérintilerin kullaniimasi, duygularin daha ince mimik farklariyla ayirt edilmesine
katki saglayabilir. Modelin genelleme kabiliyetini artirmak igin veri artirma (data augmentation)
tekniklerinin uygulanmasi ve attention mekanizmalarinin entegrasyonu da planlanan iyilestirme

adimlari arasindadir.

Bu gelistirmelerin, modelin farkh egitim ortamlarinda ve cesitli 6grenci ifadelerinde daha saglam,
genellenebilir ve givenilir sonuglar Gretmesini saglayacagl ongorilmektedir. Sonraki asamalarda
modelin gercek zamanli uygulamalardaki performansi, hesaplama verimliligi, donanim gereksinimleri
ve egitim ortamlarinda kullanilabilirligi de ayrintil bicimde degerlendirilecektir. Boylelikle yapay zeka
tabanli duygu analizinin, egitimde duygusal farkindalik ve etkilesim temelli 6grenme sireclerine

somut katkilar sunmasi amaglanmaktadir.
5. Sonug ve Oneriler

Bu galismada, FER-2013 veri seti kullanilarak CNN tabanli bir ylz ifadesi tanima modeli gelistirilmis ve
test edilmistir. Model, egitim siireci sonunda %66 (0.66) dogruluk oranina ulasmistir. Elde edilen bu
sonug, temel bir CNN mimarisi ile yiiz ifadelerinin siniflandiriimasinin miimkiin oldugunu ve modelin

egitim ortaminda kullanilabilecek baslangi¢ diizeyinde bir performans sergiledigini géstermektedir.
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Bu dogruluk orani, ¢alismanin dnceden belirlenen hedeflerini karsilamakta ve gelistirilen modelin

egitimde duygusal farkindalik sistemlerine entegre edilebilecegini ortaya koymaktadir.

It

Confusion matrix analizleri, modelin o6zellikle “mutlu (happy)”, “nétr (neutral)” ve “lizglin (sad)”
duygu siniflarinda daha yiiksek siniflandirma basarisi elde ettigini; buna karsilik “saskin (surprised)”,
“tiksinmis (disgusted) gibi siniflarda sinirl dogruluk oranlarina ulastigini gostermistir. Bu bulgu,
modelin bazi duygu siniflarinda glvenilir sonuglar Uretebildigini, ancak gorsel olarak benzer yiiz
ifadelerine sahip duygularda daha fazla iyilestirmeye ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir. Bu

durum, FER-2013 veri setinde yer alan orneklerin dagilim dengesizligi ve bazi duygulara ait 6rnek

sayisinin azhgiyla da iliskilidir.

Sekil 1’de modelin egitim ve test siireclerindeki dogruluk (accuracy) ve kayip (loss) degisimlerini
gosteren grafikler sunulmustur. Grafikler incelendiginde, modelin 6grenme siirecinde istikrarl bir
sekilde gelisme kaydettigi, ancak belirli bir noktadan sonra dogruluk oraninin doygunluga ulastig
gozlemlenmistir.

Sekil 2’de, test setinde yer alan oOrneklerin model tarafindan retilen tahmin sonuclariyla
karsilastirmasi verilmistir. Bu 6rnekler, modelin bazi duygu siniflarinda yiiksek tutarlilikla tahminler

yapabildigini acikca gostermektedir.

Loss Accuracy
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Sekil 1. Accuracy ve Loss Grafigi
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Sekil 2. Gercek ve tahmin edilen test 6rnekleri

Sekil 3’te, modelin siniflar arasindaki dogru ve hatali siniflandirmalari gésteren Karisikhk Matrisi

(Confusion Matrix) yer almaktadir.

Sekil 4’'te ise sistemin test asamasinda tespit ettigi mutlu ve giilen yiz ifadelerine iliskin ¢ikti 6rnekleri
sunulmaktadir. Gorsel giktilar, sistemin ekrandaki tiim yuzleri algilayabildigini ve her biri icin duygu

siniflandirma sonuclarini genel olarak dogru bicimde goriintiileyebildigini gostermektedir.

Confusion Matrix
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Sekil 4. Test sonucu

Elde edilen sonuglar, gelistirilen modelin 6grencilerin ders esnasindaki duygusal tepkilerini analiz
etmekte ve Ogretmenlerin sinif i¢ci yonetim slrecglerini  desteklemede kullanilabilecegini
gostermektedir. Ozellikle cevrim ici egitim ve akilli sinif uygulamalarinda, &gretmenler 6grencilerin
yliz ifadelerini kameralar araciligiyla gercek zamanl olarak izleyebilir ve 06grencilerin dikkat,
motivasyon veya ilgi diizeylerine gére dersin akisini dinamik bigcimde uyarlayabilir. Boyle bir sistem,
ogretim siirecini daha esnek, kisisellestirilmis ve duygusal olarak duyarli hale getirecektir. Bu sayede

ogrencilerin derse katilimi artacak, 6grenme deneyimi bireysel ihtiyaclara gore sekillenecektir.

Gelecek calismalar kapsaminda, gelistirilen CNN tabanlh yiiz ifadesi tanima modelinin dogruluk ve
glvenilirliginin artirilmasi hedeflenmektedir. Bu amacla, daha derin ve gelismis Convolutional Neural
Network (CNN) mimarilerinin (6rnegin EfficientNet, ResNet veya InceptionNet) kullaniimasi
planlanmaktadir. Bu tir gelismis ag yapilari, modelin goriintiilerden daha karmasik ve soyut 6zellikleri

cikarabilmesini saglayarak siniflandirma performansini 6nemli 6l¢lide artirabilir.

Bununla birlikte, transfer 6grenme (transfer learning) vyaklasimlarindan vyararlanilmasi da
planlanmaktadir. Onceden genis veri kiimeleri Ulzerinde egitilmis modellerin bilgi birikimi, bu
calismadaki modele aktarilabilir. Boylece sinirh veriyle daha yiksek dogruluk oranlarina ulasmak ve

modelin 6grenme siiresini kisaltmak miimkiin olacaktir.

Ayrica, mevcut modelde kullanilan gri tonlamal (grayscale) goérintiler yerine RGB formatinda
verilerin kullanilmasi, yiz ifadelerindeki ince renk tonlari ve golgelendirme farklarini da dikkate alarak
duygu tanima basarisini artirabilir. Veri artirma (data augmentation) teknikleri de gelecekteki
gelistirme planlari arasinda yer almaktadir. Dondirme, kirpma, 6lcekleme, parlakhk ve kontrast
degisimleri gibi yontemlerle veri setinin cesitliligi artirilarak, modelin genelleme kabiliyeti

gliclendirilecektir.
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Modelin performansini daha da gelistirmek amaciyla attention mekanizmalarinin entegrasyonu
planlanmaktadir. Bu sayede model, yiziin belirli bolgelerine (6rnegin goz, agiz veya kas cevresi) daha

fazla odaklanarak, duygusal ifadelerin ayirt edilmesinde daha basarili hale gelecektir.

ilerleyen asamalarda, modelin ciktilari dinamik ve etkilesimli bir kullanici arayiizii araciligiyla
gorsellestirilecektir. Bu sistem sayesinde 6gretmenler, O6grencilerin duygusal durumlarini gercek
zamanli olarak takip etmelerini saglayacaktir. Bu yaklasim, ¢evrim igi egitim ve akilli sinif ortamlarinda
O0gretim silirecinin daha esnek, bireysellestirilmis ve duygusal farkindalga duyarli hale gelmesini

saglayacaktir.

Ayrica, gelecekteki ¢alismalarda yalnizca CNN tabanli modellerle sinirli kalinmayacak; RNN, Vision
Transformer (ViT) ve hibrit derin 6grenme yaklasimlari da test edilerek performans karsilastirmalari
yapilacaktir. Bu karsilastirmalar, farkli mimarilerin yiz ifadelerinden duygu tanima goérevlerindeki

etkinliklerini 6lgmek ve en uygun yapiyi belirlemek agisindan énemli bir referans saglayacaktir.

Sonuc olarak, gelistirilen modelin egitim ortamlarinda duygusal farkindalik, 6grenci motivasyonu
takibi ve O6gretim sirecinin anlik optimizasyonu gibi alanlarda kullanilabilecek potansiyele sahip
oldugu gorilmistir. Modelin dogruluk oraninin artirilmasi ve ileri seviye derin 6grenme tekniklerinin
entegre edilmesiyle birlikte, sistemin 6grencilerin bireysel 6grenme deneyimlerini destekleyen,
O0gretmenlere rehberlik eden ve 6grenme slrecini daha etkili hale getiren bir yapiya donismesi

hedeflenmektedir.

Bu ¢alisma, yapay zeka tabanh duygu analizi alaninda ylritilecek akademik arastirmalara gigli bir
temel olusturmaktadir. Ayni zamanda, gelecekteki akilli egitim sistemlerinin gelistiriimesine katki
saglayarak, egitimin kisisellestirilmesi ve 6grencilerin duygusal etkilesiminin daha iyi anlasiimasi

yoninde 6nemli bir adim teskil etmektedir.
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942
Egitim Bilimlerinin Temel Alanlari

BANKACILIKTA RISK YONETIMININ ETKINLIGINI ARTIRMAK

KAZANBAYEVA Zhanar 3¢

OZET

Kazakistan Cumbhuriyeti'nin ikinci dlizey bankalarinda risk yonetiminin gelisimi ve durumuna iliskin
modern teorik ve pratik hikiimlerin incelenmesi, risk yonetimi yapisinin organizasyon yontemlerinin
eksik gelistigini ve yetersiz gelistigini ortaya cikarmistir. ikinci diizey bankalarin mevcut risk yénetimi
sisteminin organizasyonu ve faaliyetlerindeki eksiklikler nedeniyle mevzuatin ihlali, bazi biyik ve
taninmis bankalarin iflasi nedeniyle bankalara recetelerin ve c¢esitli yaptirimlarin sunulmasi. Bu
nedenle, risk yonetimi yapisinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi, bankalarin i¢ kontroliiniin son derece
gerekli bir unsurudur. Uluslararasi gereklilikleri karsilayan giicli ve glivenilir bir bankanin olusumuna
katkida bulunmaldir. Kazakistan Cumhuriyeti'nde ikinci dlizey bankalarda risk yodnetiminin
olusumunun dikkate deger bir 6zelligi, ydnetimin bir tatbikat olarak gelismesiyle eszamanli gelisimi ve
Glkenin piyasa para sisteminin ortaya c¢ikmasidir. Ayni zamanda, risk yonetimi uzmanlari
faaliyetlerinde bu alandaki kiiresel deneyimin basarilarindan en iyi sekilde yararlanmaktadir. Ayni
zamanda, bankacilik faaliyetlerinin vyetersiz glivenlik seviyesi nedeniyle gelisme ve olusum,
verimliligin artirilmasi siireci henliz sona ermemistir.

Bir risk yonetim sisteminin olusturulmasi, ticari bankalarin girisimcilik faaliyetlerinde karsilasilan her
tuirli riske nesnel bir yanit olarak distiniilmelidir. isin kiiresellesmesi, rekabetin kétiilesmesinin yani
sira bankanin finansal hizmetlerine ve ticari islemlerine (kiralama, faktoring, forfeying) artan talep,
glclenmesine katkida bulundu. Modern bir is ortaminda piyasada yeterli eylemlerin uygulanmasinin
yani sira hayatta kalma yollarinin belirlenmesi ve sirdirilebilir bliyimenin temellerinin atilmasi, bir
risk yonetim sisteminin olusturulmasini ve gelistirilmesini gerektirir. Ayni zamanda risk yonetimi
teorisinin ve organizasyon metodolojisinin gelistirilmesinin dnemi artmistir. Bankalarin gesitli finansal
piyasalarda ve mdsteri islemlerinde olasi risklerden korunmasina katkida bulunan risk yonetimi,
guvenlik diizeyine ulasmak icin gereken toplam eylem modeli olarak goérulebilir. Riski dnleme ve
isletmeyi buna karsi koruma yéntemi agisindan risk yonetimi, ticari bankalarin (pazarlama, rekabetgi,
yenilikci vb.) Ana faaliyet alanlarindan biridir. yonlerle birlikte). Modern bankacilik piyasasini risksiz
hayal etmek imkansizdir. Herhangi bir operasyonda risk vardir, sadece farkl bankalarda riskin boyutu
farkh olabilir, bu nedenle degerlendirilmeli ve mimkiin oldugunca azaltiimalidir.

Anahtar Kelimeler: Risk Yonetimi, banka, finansal yenilik, aktif islemler, Bilgi teknolojisi

TOYEKEN-MEHEOXKMEHTTIH BAHK KbISMETIHAET TUIMAINITH *}XOFAPBINNATY

KasaxcTtaHcKas Kymynauuna, CBA3aHHaA C 6aHKOBCKMMM PUCKamn U pUCKamu, BO3HUKALOWLMMUN B
pe3ynbraTte COBpEMEHHOﬁ TEOPUN N NPAKTUKU, B TOM YUCNE PUCKAMUN, CBA3AHHBIMU C opraHmsaumeVl,
IKCUK-TENMNWTUTUHN U eLllle 60/1bLUIMMU TEMMAMM opTaa YMkapmblwTnp. Ecan y Bac ectb 6aHKOBCKME
PUCKKN, CBA3aHHbIE C PUCKOM CUCTEMHbIX OpFaHM3aLI,Mﬁ n d)VIHaHCOBbIX onepau,mﬁ, 9KCK/TIO3UBHbIE
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KpeauTbl, KOTopble MOryT BO3HWKHYTb, 6a30Bble MOKYMKWU M BGAHKOBCKUE YCNYrK, ecin HeaaBHUE
6aHKOBCKME BbINAaTbl M BbiNAaTel yaptirimlarin sunulmasi. Kpome Toro, puCKW, cBf3aHHble C
PUCKaMM, BO3HUKaOWMMKN B Xoae GMHAHCOBbLIX M GUHAHCOBbLIX onepauuii, GaHKOBCKUX CYETOB U
KOHTPOAA, MOryT BbiTb HEeyAOBNETBOPUTENbHBIMU. YAycaapapackl MoryT 6biTb 3a6/10KMpPOBaHbI UK
3a6710KkMpoBaHbl. B KasaxcTaHe cywecTByeT pUCK, CBA3aHHbIM C HaHKOBCKMMM Onepaumnsamu, U puck,
CBA3AHHbIA C PUCKOM, KOTOPbIA MOXKET BO3HUKHYTb B pe3ysbTaTe BUpK-03enanrm, MoHeTUMUH bup-
TaTbMKaT onapak, resiMwmecuiine, swsamaH/bl reIMWKUMU U 0JIbKEHWH, YTOObl MOMOYb CUCTEMAM
UK cuctemam obcnyKmBaHus. B ntobom cnydae, pUCK MOXKET OKa3aTbCA HEBbINOAHMMbIM, €C/N Bbl
HaMepeHbl 0TKa3aTbCA OT Aa/ibHEeMLWNX AENCTBUI U NOJYYUTb KeslaeMblin pesybTaT. Ecin Bbl xoTuTe,
4yTO6bl BAHKOBCKUE KPeauTbl OblIN HeAeNCTBUTENbHBIMU, HEKOTOPbIE U3 HUX BblNM HexXenaTe bHbl U
HexenaTtenbHbl, U ybeanutech, YTO Bbl HE MOXKeTe BbITb YBEPEHbI B TOM, YTO 3TO NPOM30OMAET.

Ecan Bbl puUCKyeTe NOTEPATb CUCTEMY, Bbl MOMKETEe MNOAYy4MTb OaHKOBCKME KpeauTbl B Cay4yae
HeobXxoAMMOCTHN, eCin Bbl PUCKyeTe NOTepATb AeHbrn. B npouecce KpeguToBaHWA, KpeguTHOMN
nuctopmumn, H6aHKOBCKMX onepaumin U GUHaHCOBbLIX onepauuit (Kupanama, dakTopuHr, dopdennHr)
apTaH Tanen, rouneHmesnHe b6ynyHay. CoBpemeHHas OuprKa - 3TO OpTaMMHAA, HO elle He
3MNeMNIEPUH, KOTOPbIA MOXKET 6bITb MCNOMb30BaH B KayecTBe cnocoba onsaTbl, a TaKXKe B Cay4vae
pUCKa, CBA3AHHOIO C HEaAPPEKTUBHBIMWU CUCTEMHBIMW AENCTBUAMM. FTENULLTUPUIMESUHN FEPEKTUPUP.
B ntobom cnyyae CylLecTByeT PUCK, CBA3AHHbLIA C TeEOpUMEN U MEeTOAaMW OPraHM3auMu NedyeHus, B
cnyyae HeobxogMmocTn. baHKOBCKME KpeauTbl, Kak GMHAHCOBAA 3apnnaTta, Tak U MHOXECTBEHHblE
PUCKK, CBA3AHHbIE C KOPYHMAcamMu, ABAAIOTCA PUCKOBAHHbIMM, MOSTOMY Bbl MOXKeTe NOTepaTb
AEHbMN, €CAN XOTuUTe, 4Tobbl OHM OblM B MopaaKe. PUCKM M PUCKKM, CBA3AHHbIE C MOAyYeHUEM
npubbIAK, MOTYT NPUBECTM K PUCKY, CBA3aHHOMY ¢ 6aHKamu (pazarlama, rekabetci, yenilikci vb.) Ana
faaliyet alanlarindan biridir. "éHnepne 6upnnkTe). CoBpemeHHble 6aHKOBCKME onepaumm CONpsarKeHbI
C puckamu. Ecnm Bbl puUCKyeTe COBEpPWWUTb OMEPALMOHHYIO ONepauuto, Bbl PUCKyeTe MOTepATb
H6aHKOBCKUI CYET, HO B HEKOTOPbIX C/TyYasX 3TO MOXKET NMPUBECTU K YBENNYEHUIO PUCKa.

BaHKTep OHAafaH blNgapAaH acTam YaKbIT KaTaH, HAPbIK afgalblHOA MKYMbIC iCTEMTIH gamblfaH
weT engepae 6acekenec opTafa TipWinik ety ToxKipubeciH 6actaH Kewipai, onapablH, Tayekenai
b6acKkapy Teopusicbl MeH NPaKTUKACbIHbIH TapuXbl Ken XbingapmeH ecentenegi. OHOa Toayeken-
MEHeXKMEHTTIH, TUIMAI KyPblNbIMAAPbI, OHbIH, YFbIMAbIK KOHE KYXKATTbIK annapaTtbl Ka/bINTaCKaH,
HapbIKTafbl CON Hemece HacKa OKMfanapfa AEH KOwAblH alTap/sbiKTall Taipubeci KUHaKTanfaH,
OCblfaH KapamacTaH HecuMe mekemesnepiHiH, oKTa-TekTe 6aHKpoT 60aybiHa ToCKaybin 6o0na anmaiiapl

¥KaHe on1apAabl caybIKTbIPY XKOHiHAE MeMIEKETTIK KaHe 6acKa Aa ic-apanap *Kyprisineai.

KasakcTaH PecnybauvKacbiHAafbl eKiHlWi ageHreiaeri baHKTepae ToyeKken-MeHeAKMeHTiH 4aMbITy MeH
0NapAblH, *Kal-Kyini KeHiHAeri Kasipri TeopuANbIK KoHe NPaAKTUKA/bIK epexenepai 3epTrey Toyeken-
MEeHeAXXMEHTI KYPbl/bIMbIH YbIMAACTbIPY 94ICTEPIHIH TONbIK XKETiNAIpiIMEreHAIriH XXaHe KeTKinikcis
AaMblFaHblH aHblKTagbl. EKiHWI aeHreigeri 6aHKTepAiH ToyeKen-meHeaKMEHTIHIH, KONAdaHbICTafbl
KYMECIH yYMbIMAACTbIPY *KOHE OHbIH, *KYMbICbIHAAFbl KeMLiniktepre 6aMnaHbICTbl 3aHHaMaHbI

Oy3faHbl yWiH GaHKTepre yMfapbiMHamanap MeH TypAai CaHKuuanap Tabbic eTy, Kenbip ipi KaHe
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benrini 6aHKTepaiH 6aHKPOTTbIKKA YWbipaybl »aTadbl. COHAbIKTAH TayeKeN-MeHeAXMEHTIHIH
KYPbIIbIMbIH YKOFApbINaTy MeH AambiTy — GaHKTepAiH iWKi 6aKblnayblHbIH, 6Te KaXKeTTi 31eMeHTi
60bin Tabblnagpl. On xanblkapaablk TananTapra Xayan 6epeTiH MbIKTbl 3pi ceHimai 6aHKTIH Kanbin-
TacyblHa biknan eTyre Tvic. KasakctaH PecnybanKkacbiHaasbl ekiHWi aeHrengeri baHkTepae ToyeKken-
MEeHEeXXMEHTIHIH KanbINTacyblHblH, alTa KeTepaik epeKLlleniri —OHblH MeHeaXMEeHTTIH, iflim peTiHae
OAaMYbIMEH XJHe efliMi3fiH, HapbIKTbIK aKlla-Hecue KyMeciHiH, KanbintacybiMeH 6ip yakbITTa
KanbINTacbin epKeHaeyi. byn petre Tayeken-meHemXMeHTi KeHiHaeri mamaHaap o3 Kbi3ameTiHae
anemMAiK TaxipnbeHiH ocbl cafagarbl KeTiCTiKkTepiH H6apblHWa nanganaHagbl. CoHbiMeH bipre gamy
JKOHe Kanbintacy, TMiMAINIKTI *KofapblnaTy npoueci 63 mapeciHe ani ge 6osca KeTe KoWFaH KoK, 0N

GaHK KbI3METI Kayinci3airiHiH, *KeTKinikcis aeHreniHe 6alinaHbICTbl.

BaHK KbI3MeTiHAe TayeKen-MeHeAKMEHTTI KeTiNaipy, CcoHbimeH 6ipre 6aHKTepae Tayeken-
MeHeKMEHTTIH, canacblH aKcapTyfa, COHAaM-aK OHbIH, TUIMAINIrH oFapblnaTyfa OafblTTanfaH
MIHOETTEP KEeLLeHiH Wewy KaxeTTifiri maceneciH KapacTblpy *KaHe OHbl TEOPUANBIK Herizgey 60nbIn

Tabblnagbl.
Herisri Ty»kbIpbimaap:

1. 6aHKTe ToyeKeN-MeHeOXXMEHTTI  yMbIMAACTbipy  alpbIKWanblKTapbl MeH  cananblk
epeKLenikTepiH eckepe oTbipbin, OaHK KbI3BMETIHAEr TayeKken-MeHeAKMEHTKE aBTOP/bIK
aHbIKTama bepy;

2. Tayekenaepai backapy Tacingemenepi;

3.  KapKbl MHHOBAUMANAPbI YFbIMbIHbIH, aHbIKTaMachbl *KaHe 6aHK TayeKkenaepiH 6apblHLLA a3aliTy
Kypasbl peTiHAEr CEKbIOpUTU3aLMANayabl NaliaanaHy agicTepi;

4. ToyeKen-meHeKMEHTTi YbIMAACTbIPY Cbi306aChl KaHEe OHbIH, MPUHLMATEPI;

5. ToyeKen-meHeaXMEHTTiH, Heri3ri 91eMeHTi peTiHAeri KOHTPONINHT 3aicTepi;

6. TOyeKen foperkeci KeTepiHKi aKTMB onepauuanap 6oibiHWa b6aHK TayekenaepiH 6aranay
XyWMeci.

BaHKTe ToyeKen-mMeHeaKMEHT KYMeCiH Kypy Toyeken 60/ybl MyMKiH onepaumsnapiblit, alblKTbIfbl
MEH 0/lapAbl YaKbITbIHAA aHbIKTayfa biknan etyi Tvic. baHKTepain, 6acbiM Kenwiniri KAMeHTTepAaiH,
(canbiMwblnapablb) KaparkaTbIMEH KYMbIC iCTEMTIHAIKTEH, ilWKi ToyeKe/N-MeHeOKMEHT KYMeCiHiH,
6onybl ToyekenaepmeH betne-6et Kenyai 6apbliHWa TOMEHAETY KaHe TUiciHWe BaHKTIH, 3anangapbiH

KbICKapTyfa biKknan eTyre TWic gen oinalnimbi3.

MyHbIH, 83iH4Ee ToyeKen-meHeaKMEHT Kyheci 6aHKTIH, ilKi 6aKblnay KYMbICbIHbIH, TOMEHAEri *annbl

YKoHe epeKLue NpUHLMNTEPiHe caikec bonyFa THic:
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® TyTacTal iWwkKi 6aKkblnay KyMeciHe KaTbICTbl XKoHe OaHKTIH, XKyMbIC TUIMAiNIriHe bIKknan eTeTiH
NPUHUMNTEP;

e HacKapy XKyMeciH ybIMmAacTblpyFa KaTbICTbl NPUHUUNTED;

® Tayeken pakTopaapbiH bacKapyFa KaTbICTbl MPUHLMMTEP;

® aKnapaTKa KaTbICTbl MPUHUMATED;

®  3/1IeKTPOHAbIK aKNapaTTbIK myﬁenepre KaTbICTbl NPpUHUMNNOTEP.

KopbITblHAbIIAHFAH cana KepceTKilwTepiH benriney ylWiH TayeKesn-meHeaKMEHTTIH, onaarblaai
npoueciHe ToH cunaTTamanap aHbIKTanAbl, ONAP: albIKTbIK, e/WemM ANAIr, yaKTblabl canasnbl
aknapaTt, apTapanTaHAablpy, AepbecTik, erkenh-Terkeh crpaternacol. COHFbl Xblngapbl canaja
Toyekengepai 6ackapydplH apHalibl MexaHuamaepi oa3ipneHreH 6onaTbiH. MyprisinreH Tangay
Toyekengepai 6ackapyabl Keneci yihere 6ipiKTipy TacinaemeciH Kacayfa KoHe apbip anemeHT
LWeKTepiHAe TOMTapAaH ToyeKen-meHeAKMeEHT KypanZapblH »Keke 6enin anyra MyMKiHAIK Gepepi

(Kecte 1):

Kecte 1- Tayekenaepai 6ackapy xymeci

Toyekengepai 6ackapy *KymeciHiH anemeHTTEpPI

Onepauua }KyprisyzeH iwiHapa
Hemece To/bIKTal b6ac TapTy

Toyekengepai 6oskay

blcbipanTbl maTepuangblk etey

1. CeHimcis KnneHTTEp

MEH apinTecTepAai aHbIKTay.

2. TayeKeni »Kofapbl onepa-
unanapaaH bac Tapry.

3. KMCbIHCbI3 bICbIPanKa Xon
b6epmey.

1. blkTMman bicbipanTbiH, 6a-

PbIHWA Ken LWaMacblH »KaHe
6apblHLIA a3 WamacblH anablH ana
ecenrey.

2. blcbipanTblH,  bIKTUMANAbIFbIH
aHbIKTAy.

3. blKTMan biCblpanTbliH, yaKbITbIH

ecenrey.

1. CakTaHgbipy.

2. Xepxepney

3. lwki 6aKkblnaygbl KyWenTy.

4. Tayekenaep MOHMUTOPUHIIH
€Hri3y

Toyekengepai 6ackapy ob6bekTinepi

1. Kap:bl Toyekeni

2. BantoTanblk ToyeKken

3. HecunerTiKk Tayeken

4. "HBEeCTULUANDIK TayeKen

1. ©Timainik Tayekeni
2. Onepaumanblk Tayeken

1. NanbI3abIK Toyeken

2. Kop Tayekeni.
3.BantoTanblK TayeKken.

4. HecmeTik Tayeken.
5.MHBeCTULUNANDIK ToyeKen

EckepTy-ABTOp 3epTTenreH aaebueT Ke3aepiHiH, HerisiHae a3ipsereH

MHHOBauMANbIK Kypanaapdbl i34ecTipy MeH eHrisy MaKpoopTagafbl, HapblK KafaaaTbiHAAFbI

e3repicTepmeH, COHAaN-aK, FblIbIMU-TEXHUKA/bIK NPOrPECTiH, XKeTicTikTepimeH 6annaHbicTbl (CypeT 1).

BaHK ToyeKengepiH 6ackapy cascaTbl OaHKTiH, Kannbl KapKbl CTpaTerusacbiHbiH, 6eniri 6osbin

Tabblnadbl, 0N TYPAi KapXbl onepauManapbiH Ky3ere acbipymeH 6alinaHbICTbl TayeKenaepain,
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Kap»KblNblK CangapblH bIpbIKTaHAbIPY KOHiIHAEeri ic-lWwapanap KyWeciH asipnengi. Ananga COHFbl
yaKbITTa Toyekengepai 6ackapy canacblHAa *KaHa ypaictep nanga 6ongbl: Tayekengep alkblHAaNa
TYCTi, ToyeKen MmeJ/lepiH aHbIKTalTblH dA4iCTep KeHipek nanganaHapbl, ToyeKesn KaH-*KaKTbl
bakblnayfa anblHbiN, e/weHe 6acTagbl, KaHa ajictemenep MeH YNbIMAACTbIPYLWbINbIK,
TexHosoruanap namga 6onapl. OcbiHbIH, 6apablFbl MEHeAMMEHT TapanblHaH [a, COHAal-aK
Toyekengepai 6ackapy npobnemanapblHa MeHLWIK mMenepi TapanbiHaH ga 6aca Hasap ayaapybiHa

ceben 6onapl.

EngiH, eHipAaiH KapKbl Kap»Kbl XKynenepiH peTTenTin
YKYMECiHiH, TYpPaKCbI3ablfbl YATTbIK pexxumaepiHgeri
3aHHaMabIK e3repicTep

AKnapaTTblK BaHK eMec UHCTUTYTTap
TEXHONIOTUANAPAbIH, AaMYbI TapanblHaH 6acekenecTik
baHkTep

Y

Kap*Kbl MHHOBaLMANAPbI

Cypet 1-baHK opTacbiHAa KapKbl MHHOBALMANAPbIHbIH, KaAbINTacy Kafaakbl
(EckepTy-ABTOp 3epTTenreH aaebueT ke3aepiHiH HerisiHae a3sipnereH)

Toyekengepai KeweHai 6ackapy »KyMeci bIKTUMan biCblpanTbl TO/bIKTAN 60NAbIPMANUTbIH KOPFaHbIC
emec, ananga onapablH UbIHTbIFbIHbIH, bIKNaAbl KYTiNETiH MeswepaeH TbiC biCblpanka aKen
COKTbIpMalapl gen amTyfa Heris 6epegi. Ocbl Xyiie 6aHK OU3HeCiHIH, ToyeKenaep MKMUbIHTbIFbIH
LIOFbIPNAHABIPYFA KOHE FKaFaai KONancbl3 AamMblfaHaa bIKTUMAA biCbipanTbl 6apblHLLIA TOMEHLETYre
MYMKIHZIK Tyfbi3aabl. Bi3 ocbl nikipre apka cyien, ekiHWi aeHrengeri 6aHK MeHeaKMeHTTepiHAe

ToyeKeN-MeHeXMEHTTI yiibiMAacTbipy cbizbacbkiH a3ipneaik (Cypet 2).
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OdnpekTopnap KeHeci

\ 4

A 4 A 4

IWKi ayguTTi »KaHe iWKi 6akblnayapl
YMbIMAACTbIPY

backapma ToayeKken- MeHegKMeHT benimi

\ 4

ToyeKen-meHeaKMeHTTIH,
dyHKUMANAPSI:

— Toyekengepai 6ackapy;

— ToyeKkenaep MOHUTOPWUHTI;

— TAavavannanniu Aav_TarTiauric

Tayeken-meHeaXMeHT KbI3METiHiH, NpUHUMNTEpI:
—ToyeKes KyHbIH bafanay npuHumni;
— TayeKenAi enwey npuHUmMnNi;

— onepaumaHbIH TabbICTbINbIFbIHA CeHiMAT 60Ny NpUHLMNI;

Cyper 2- E[1b-ae Tayeken-meHeaXKMeHTiH YbIMAACTbIPy Cbi3bachl

(EckepTy-ABTOp 3epTTenreH aaebueT ke3aepiHiH HerisiHae a3ipnereH)

ToyeKken-meHegKMeEHT 66NiMiHIH, *KYMbICbIH YNbIMAACTbIPYAbIH, YCbIHbIIbIN OTbipFaH bipikTipinreH

cbi3bacbl — 6aHKTIH 6apnblk backa benimaepimeH XKoHe benimiienepimeH e3apa Tbifbl3 6alNaHbICTbI

GipTyTac *Kyie, COHAbIKTaH 021 6ap/blk OM3Hec-npouecTepai KamMTUTbIH DaHK KbI3METIHIH, a*kbipamac

6eniri 6onbin Tabblnagpl. Ocbl 6eNIMHIH, MiHAETIHIH, Bipi — 6aHK 6acwblibIFbIH coN Hemece 6acka

onepaumaHbIH, bIKTUMaN Cangapbl XeHiHAe yakplTbiHAa Xabapaap ety 60sbin Tabblnagbl. COHbIMEH

bipre Toyeken-meHegKMeHTTIH 6acTbl MaKcaTbl — KaHAAM Hallap *Kafaaniaa Aa 6aHKTiH 6aHKPOTTbIFbI

KOHIHAEeri macene KapacTbipbliMayFa TUiC.
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Al — meMneKeTTiK KyHAbl

Kafasgap;

A2 — KOpnopaTuBTiK
KYHAbl KaFa3gap;

A

v

A3 — xeke Tynfanapabl
KbICKa Mep3imaji Hecueney;

A

A 4

A4 — xeke TynFanapabl 1-
3 JKbl/fa AeniH opTa

mMmen3imni Hecuenev:

A

v

A5 — 3aHapl TyAFanapabl
KbICKa Mep3imaji Hecueney;

A

A 4

A6 — opTa *KaHe y3aK,
mep3imai Hecueney;

A

\ 4

A7 — LLOB Hecueney;

A

A 4

A8 — KapKbl IN3UHTI;

A

A\ 4

A9 — KnuneHTtTEpre

baKTOpUHT XKaHe

AandhaisTaur waua T A

A

A 4

A

\4

A 4

CanbiMmgapablH, SKOHOMUKANbIK,
THiMmainirid Tangay

A

A 4

Mo

Pecypctapabl 6eny 610rbl

A

\ 4

HapbIKTbIH, Kali-KyMiH Tangay
»KoHe BapblHLLIA *KaKblH 6oMKam
»Kacay

\ 4

boc pecypcTtapapbl cany KeHiHae
Wwewim Kabbingay

A

A 4

Cypet 3-ToyeKken-meHegKMeHT KYMbICbIHbIH YKCAc mogeni

(EckepTy-ABTOp 3epTTenreH agebueT Ke3aepiHiH, HerisiHge asipnereH)
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Kecte 2-baHKTiH, Hecuenik XoHe WHBEeCTUUMANbIK onepauusnapbl 6oibiHWaA Kn xon 6GepineTiH

bICblpan KO3pPULMEHTIHIH, MaFbiHanapbl

ToyeKken aeHreiHe biknan eTeTiH pakTopnap

Kapbl3 anyLwbiHbIH

Kap*KbI/bIK Kan-

HecueTep canblHaTbIH cana

) MemneKeTTiK
Repcerkiwrep celpT iWwKi mekemenep OB, XanblK,
“Ke! Typak- Typak-cbi3 YKaHe ipi XaNbIKKa (TyTbIHY
! Kopnopa- nnoTeka HecueTepi)
umanap
Hecnenep:
KbICKa mep3ima,i 0,1 0,1 0,1 0,3 - 0,25 0,20
opTa mep3simai 0,2 0,2 0,2 0,7 0,25 0,5 0,40
Yy3aK mep3imai 0,3 0,3 0,3 1,0 0,3 0,75 0,60
KepceTkiw CbipT iLLKi EQB KP¥b Kacinopbih- WeTen JambifaH
Kbl aeno- | [enosurt- 0apablH, b6aHKTepre enpepain
3uT-Tep Tep aKLMOHepAiK opTanblK,
KanutasibiHa baHKTepiHe
KaTblCy
KanutangbiH, 0,4 0,35 0,5 - 0,6 0,4 -
WHBECTULMACDI
EckepTy-ABTOp eKiHWI aeHrenaeri baHKTepaiH AepeKTepi 6oNbiHLWA XKYPrisinreH ecentepai,
Heri3iHAe »kacan ecenTtereH
KecTe 3- KyHAbl KaFasgapMeH »KacanaTblH onepauusanap 6oMbiHWa »on 6epineTiH bicbipan
KO3pPUUMeHTiHiH (Kn) maFbiHanapbl
KepceTkiwTep Toayeken dpaktopnapsl
CbIPTKpI iLLKi
Casacm UHNs- Makpo- KapbI3 Margan- | Me-Hepk- bonrkam
UMANBIK, 3KOHOMMU- anyuwol Obl MEHTTETi MeH
KasblK, KNEHT- canachbi3 Oy3yLUbl- HaTUKe-
TepAiH, Tanpay NbIKTAp nepajH,
KAPKbIbIK, KaTe
KaFdaunbl ecenTenyi
MemnekeTTik
KYHAbl
Kafasgap
KbICKa mep3ima,
opTa mep3imai 0,1 0,1 0,1 - 0,2 0,2 0,25
Y3aK mep3imai 0,2 0,2 0,3 - 0,3 0,3 0,30
0,3 0,3 0,5 - 0,4 0,5 0,35
KopnopaTtueTik
KYHAbI
Kafasgap
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KbICKa mep3imai
opTa mepsimai
y3aK mep3imai

0,5
0,7
0,9

0,5
0,7
0,9

0,9
1,0
1,0

0,3
0,4
0,5

0,2
0,3
0,4

0,15
0,25
0,35

0,35
0,45
0,55

Xacan ecenTtereH

EckepTy-ABTOp eKiHWi geHrenaeri baHKTepaiH AepeKTepi boMbIHLWA KYPrisinreH ecentepain, HerisiHge

Kn = 1 pereH 6apbiHWa }Ofapbl MafblHa Ca/iblHFAH KaparKaTTbiH, 6apabifblH, AFHM 100%-biH

Xofantyapl Gingipeai. byn Kafganga meHea)kep OaHKTIH, aKTMBTEpiH ocbl OafbiTTa canmayfa,

KOJ1aliNbl COTTi KyTyre Hemece Kipici 60lblHLWa Calikec pecypcTapabl canaTbiH 6afbITTbl TabyFa THic. Kn

= 0 gereH 6apbiHWa TOMEH MafblHa onepauns KOpbITbIHALICbIHbIH, Keningi TabbicblH 6ingipeai, sfHM

MeHea)Kep CanblHFaH KapaskaT »Kocmap/ibl

KaMTapblnaTbiHbIHA CEHiMA.

namgameH Koca CcajiblHFaH

KapakaT TOJbIKTal

Kn = (0-peH 1-re aeniH) gereH apanbiK MafbiHa TYpAi Xon 6epineTiH bicbipanTbl Bingipeai, an

onapAblH, AeHreli onepaumsaHbiH, cunaTbiHa (TayeKkenaik aspeskeci), apintecTiH, (Kapbi3 anylibiHbIH)

KApKbI/IbIK *KafdaiblHA, OHbIH, Aamy KeseweriHe, OaHK KbI3BMETiHIiH, OCbl TypiHE CypaHbICKa

(baKkTOpUHF, NM3MHT), KapaskaT canblHATbiH OObEKTIre (KbINXKbIMaNTbIH MY/IK, KyHAbl Kafasnap,

6afanbl meTangap, eHAipic oHe 1.6.) 6alinaHbICTbl aHbIKTaNA4bl.

Kommepumanbik 6HaHKTepae yibiMAacTbipblifaH, Aamy AeHreliHae TayeKen-meHeaMKMeHTI

Xyheci baHKTI backapydarbl aHa KypblibiM KeTingipyai Kaxer eteai. Ocbl macenege anemajik

npaKkTMKaHbl nNaraanaHy 6apnblK Kafoaiga oilaarblaait Tabbicka KeTkize 6epmeinai. CoHAbIKTaH

aBTOp BGaHKTepAiH TayeKken-meHeaKMEHTI KyheciHae Tayekenaepai 6ackapy agictepiH asipnaen, ochbl

aaicTepai ic XKy3iHAae KongaHyfa yCbiHbIN OTbIp.

ToyeKken-meHeAXXMEeHT KyMecCiH Kypybl — KOMMePUMANbIK BaHKTepAiH, Kacinkepik KbiameTiHae

KesgeceTiH TayeKengiH, 6apnblK TypiHe OOBEKTUBTIK TYpAE AEH KO PeTiHAEe KapacTblpy KaxeT. OHbIH,

6eneH, anybliHa BU3HECTIH, FaflamaaHybl, 6aceKeHiH, WwueneHicyi, coHbiIMeH Bipre KapKbl KbI3MeTTEpiHe

¥KoHe BaHKTiH, Aenganaplk onepaumvsnapbiHa (1M3nHr, GakTopuHr, GOPdERTUHT) CypaHbICTbIH, KyLLetoi

bIknan etTi. Kasipri 3amaHgafbl ickepnik opTa *KafdalblHAA HapblKTa Gapabap ic-apekeT Kacaygbl

MNbICbIKTAY, COHAAM-aK TipLWiNiK eTy *KoNAapblH aHbIKTaM, TYPAKTbl 6CiN-epKeHaey Heri3iH Kanay Toyeken-

MeHeKMEHT KYMeCiH Kypblin, OHbl AaMbITyabl KaxkeT eTegi. CoHbIMeH bipre ToyeKken-meHearKMeHTi

TEOPUACbI MEH OHbl YMbIMAACTBIPbIN XYPridy a4icTeMeciH a3ipaeyaiH Ae MaHpi3bl apTa 6Hactagbl.

BaHKTepAai ap TYpAi KapKbl HAPbIKTAPbIHAA KaHE KANEHTTEPMEH ¥KacanaTblH Onepauuanapaa bIKkTman

TOyeKeNAeH KopfayFa biKMaa eTeTiH ToyeKeN-MeHeAXMEHTIH Kayinci3gik AeHreniHe KeTyre KaxeTTi ic-

peKeTTepAiH, }KMbIHTbIK MoAeni peTiHae KapacTbipyra 60n1aapl. TayekendiH, anablH any »kaHe busHecTi

OJ1aH KOpfay aaictemeci TYPfbICblHAH anbin KapafaHaa TayeKe}'I-MeHe,CI,)KMEHTi KOMMePLUANDbIK 6aHKTep

KbI3METIHIH, Heri3ri

6afbITTapbIHbIH,  bipi

(MapKeTUHTITIK,

bacekenik,

WMHHOBaLMANBIK KaHe T.6.




6arblTTapMeH KaTtap) 60nbin Tabblnagabl. Kasipri 3amaHfbl 6aHK HapbifbiH TOYEKEACI3 eNectety MyMKiH

emec. TayeKken Kes KenreH onepauusaga 6onagbl, Tek Typai BaHKTepae TayeKendiH, menlwepi apKanan

601ybl MYMKiH, COHAbIKTAaH OHbl baFanay »kaHe MyMKiHAjriHLWe 6apbIHLLA TOMEHAETY KaKeT.
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LET’S UNITE FOR NATURE!

Sora KUZIEVA *’, Kh. KHUSHVAKTOVA 3%,

OZET

Bu ¢alismada, diinya niifusunun siirekli artisina bagli olarak dogal kaynaklarin hizli bir sekilde tahrip
edildigi ve cevresel dengenin bozuldugu gercegi ele alinmaktadir. Ozellikle verimli topraklarin
¢Ollesmesi, tarim arazilerinin Gretim icin elverissiz hale gelmesi ve oksijen Uretiminde kritik rol
Ustlenen ormanlarin insan eliyle yok edilmesi, ekolojik krizin temel boyutlarini olusturmaktadir. Bu
baglamda, insanligin temel gida ihtiyaglarini karsilamaya yonelik faaliyetlerinin dogrudan cevresel
yikima yol actigina dikkat c¢ekilmektedir. Doganin insan tlri olmadan da varligini sirdirebilecegi,
ancak insanhgin doga olmaksizin yasamini devam ettiremeyecegi gerc¢egi, ekolojik bilincin aciliyetini
ortaya koymaktadir. Dolayisiyla glinimiizde ekoloji kavraminin yalnizca bilimsel bir alan olarak degil,
ayni zamanda ginlik yasamin ve toplumsal séylemin merkezinde vyer almasi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Makalede ayrica, iklim degisikliginin somut etkileri Gzerinden igme suyu kaynaklarinin azalmasi
sorunu tartisilmaktadir. Ozbekistan drneginde, 1970’li ve 1980’li yillarda iki aya kadar yerde kalan kar
ortistnin glnimizde bilyilk Olclide ortadan kalktigina isaret edilmektedir. 2020-2025 vyillarn
arasinda kar yagislarinin yalnizca iki veya Uc kez gergeklestigi ve disen karin ise bir-iki giin icerisinde
eridigi belirtiimektedir. Bu olgu, kiresel iklim degisikliginin bolgesel diizeyde tath su rezervlerini
tehdit ettigini ve cevresel sirdirulebilirligi ciddi bicimde zedeledigini gostermektedir. Dolayisiyla,
ekosistemlerin korunmasi ve iklim degisikliginin etkilerinin azaltilmasi, yalnizca cevresel degil ayni
zamanda toplumsal ve ekonomik bir zorunluluk olarak ele alinmalidir.

Anahtar Kelimeler: ekoloji, iklim, buzullar, tath su, sicaklik

LET’S UNITE FOR NATURE!
SUMMARY

In this article, the author notes that due to the continuous increase in the world's population, fertile
lands are becoming desertified, agricultural lands are becoming unsuitable, and forests that provide
vital oxygen for humans are being destroyed by humans themselves. The main reason for this is that
people want to meet their food needs and in this process harm the environment. However, nature
can continue to exist without us humans - that is, without Homo sapiens. But we humans certainly
cannot live without nature. Well, where would we be then?

Today, the main task of humanity is to understand that the word "ecology" should be heard every
day, everywhere. The main reason for the decrease in our drinking water resources is that
Uzbekistan no longer has snowflakes like before; the amount of precipitation has significantly

7 Biology teacher at School No. 58, Tashkent
% Professor, of the Department of Ecology and Green Resources, Uzbekistan State World Languages University
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decreased. In the winter of the 1970s and 1980s, snow remained on the ground for two months.
Meanwhile, in 2020-2025, snow falls only a few times - 2 or 3 times - and it melts in a day or two.

Keywords: ecology, climate, glaciers, freshwater, temperature.

1. Introduction.

We must protect and preserve the nature in which we live. Because in reality, we need nature, not
ourselves. Due to the continuous increase in human population on Earth, fertile lands are becoming
desertified, and agricultural areas are becoming unsuitable. Forests that provide oxygen, which is
vital for humans, are again attacked by humans because they need food, cool and watery areas to
build large mansions, and beautiful fur from animals like tigers and partridges to hang on the floor or
walls of their houses. If we pause for a moment and think rationally and reasonably, nature is alive -
in fact, no one has the right to label it as inanimate. Have you ever tried to talk to nature or listen to
it? The famous writer Arthur Conan Doyle said: "The world is a living being." The protagonist of the
author's science fiction novel "The Cry of the World," Professor Challenger, says: "The plants and

animals are the feathers of the world; v
2. Literature Review.

Today, the most fundamental task for us, the people, should be this: from now on, the word
"ecology" must be heard every day, everywhere. Without ecology, people cannot live long, because
all the food they consume is directly related to ecology.The reason for the shortage of drinking water
is that Uzbekistan no longer receives snow like before, and the amount of precipitation is significantly
decreasing. In the 1970s-1980s, snow remained on the ground for two months during the winter
season. However, in 2020-2025, snow falls only a few times - 2 or 3 times - and it melts away in a day
or two. Now, snowfall is falling less not only on us, but also on the glaciers of the Pamir and Tengri
Mountains, which provide fresh water to the countries of Central Asia. The volume of glaciers in
these mountains was quite large during the Mesozoic and Cenozoic periods; for example, the
thickness of ice layers found in the Pamir Mountains reached 12-14 km. Of course, these glaciers
were formed together with geological layers such as schist, limestone, and sand - this has been
observed by many scientists."In the Pamir and Tengri Mountains, due to climate change or global
warming, the air temperature is increasing by more than 1.0°C, and the melting of glaciers is
observed."The consequences of climate change are felt in all key sectors of the economy, and the
Central Asian region is considered one of the most vulnerable to these impacts. According to the
World Meteorological Organization (WMO), the global average temperature for the five-year period

from 2013 to 2018 was recorded as the highest in meteorological observation history.
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3. Method.

There are two large glaciers that feed the regions of Central Asia with fresh water. One of them, the
Fedchenko Glacier, is the largest glacier in the Pamirs and is located in the central part of Tajikistan
(Mountainous Badakhshan Autonomous Region). This glacier is located among the mountain-valley
type glaciers and is considered the longest glacier in the world outside the polar regions. The area of
the glacier is about 700 km2.Ice in Eurasia.ln the 20th century, the area covered by Pamir glaciers
was about 8,400 km2, while glaciers in the Tian Shan mountains covered a slightly larger area - about
10,000 km2. However, it is known that these areas are significantly reduced nowadays. These glaciers
are our main source of fresh water. Therefore, we must prevent global warming and try to preserve
these glaciers. We just need to love nature and take care of it; otherwise, we will lose. Over time,

nature will take its revenge on us - this is inevitable.
4. Findings and Discussion.

But the pains we inflict on nature are breaking through and shaking its heart. With each passing day,
we are reducing biodiversity by harming nature. And then, when the time comes, we shout out loud:
"Let's preserve biodiversity!" Well, let's take a look at **The Red Book** (a list of endangered
species) - the situation isn't exactly what we wanted. For example, in the "Red Book" published in
1984, a number of endangered plant species are listed. Of course, the ever-increasing number of
generations of Homo sapiens are moving without realizing and thinking about the fact that nature is
alive. But nature and all its organs are alive. If the soil wasn't alive, how could all these plants grow?
When you look at those growing plants, your eyes can't get enough, your mind is bewildered:
"Where does such beauty and freshness come from?" Take a single leaf in your hands - examine its
shape, color, and natural lines on it. In spring, it takes on green tones, slightly different in summer,
and in autumn - completely different colors. When you see the diversity of these colors, you admire

nature, praise it with admiration.

Note the shape of the leaves: No plant has leaves that grow the same way and the same size. There is
no excess, everything is as if drawn according to a measure. Looking at these unlike, unrepeatable
leaves, one cannot help but admire the work of Mother Nature. According to the data of the Uzbek
Hydrometeorological Research Institute, in the period from 1902 to 2002, that is, over a century, the
air temperature in the city of Tashkent alone increased by 1.3°C.However, in just 15 years between
2002 and 2017, the air temperature in Tashkent rose by 1.5°C, which revealed the acceleration of
global warming.Also, meteorologists have recorded that over the past 10 years, the air temperature
in Tashkent has increased by 1.0°C.The main reason for this is that today there are 58 cars per 100

households in the country. Such an increase in the number of vehicles directly and negatively affects
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the air temperature.In addition, it was revealed that in the city of Tashkent, as a result of the

continuous movement of vehicles, the asphalt is overheating.
5. Conclusion and Recommendations.

As a result, it is no longer a secret to anyone that one of the main reasons for the increase in air
temperature is vehicles. Admittedly, a number of measures and projects are being developed by our
state in this regard: the "Green Space" and "Green Economy" projects are being implemented.
However, these measures alone are not enough. Therefore, it is clear that everyone must act

together to protect nature and the environment.
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AVRUPA SU YONETiIMI SISTEMIi VE SU SORUNLARI (ALMANYA FEDERAL
CUMHURIYETi ORNEGINDE)

Mokhlaroy Sobirjonovasg,

OZET

Su, yerylizindeki yasamin temelidir. Su, yalnizca insanhgin temel yasam kaynaklarindan biri degil,
ayni zamanda bitki ve hayvan diinyasinin varligini stirdiirmesi i¢in de hayati bir nimettir.

Bu baglamda, su kaynaklarinin adil bir sekilde dagitilmasi ve yonetilmesi, 6zellikle biylik su
kaynaklarina sahip olan ve sinir 6tesi su yonetiminde énemli bir rol oynayan Almanya gibi Avrupa
Ulkeleri igcin temel sorunlardan biri olarak kabul edilmektedir. Su, her zaman c¢atismalarin ve
anlasmazliklarin merkezinde yer alan bir konu olmustur ve olmaya devam etmektedir.

Son yillarda diinya nifusunun hizla artmasi, iklim degisikligi ve sanayilesmenin gelismesiyle birlikte
durum daha da kritik hale gelmistir. Bu durum, suyun akillica kullanimini giderek zorlastirmaktadir.
iklim degisikligi ve suya olan talebin artmasiyla birlikte, suyun etkin yénetimi kiresel toplum igin
giderek daha buyik 6nem kazanmaktadir.

Almanya, 6nemli su kaynaklari ve Avrupa’daki merkezi konumu sayesinde tiim Ulkelerin dikkatini
cekmektedir. Su kaynaklari, niifusun icme suyu, tarim, sanayi ve hidroeneriji ihtiyaclarini karsilamada
onemli rol oynamaktadir. Ayrica, sinir otesi nehirler, ¢atismalarin dnlenmesi ve su kaynaklarinin
surdurdlebilir kullanimi igin tlkeler arasinda koordinasyon gerektirmektedir.

Guniimiizde Avrupa Ulkeleri, su kaynaklarinin yénetiminde bir dizi ciddi sorunla karsi karsiyadir. ilk
olarak, iklim degisikliginin etkisi acikca hissedilmektedir. Kuraklik ve taskinlarin sikligi ve siddetinin
artmasi, su yonetimini zorlastirmaktadir. Bu durum, altyapinin uyarlanmasi ve sirdirilebilir su
temininin saglanmasi igin yeni stratejilerin gelistirilmesini gerektirmektedir.

ikinci olarak, sinir 6tesi is birligi sorunu hala giincelligini korumaktadir. Tuna ve Ren gibi bircok biiyiik
nehir, birden fazla lilkeden ge¢mektedir. Bu da su kaynaklarinin dogru ve karsilikh fayda saglayacak
sekilde koordine edilmesini zorunlu kilmaktadir. Nehirlerin kirlenmesini 6nleme konusu ise halen
gelistirilme asamasindadir.

Bu makalede, Avrupa’daki su kaynaklari yonetim modeli, 6zellikle Almanya Federal Cumhuriyeti
orneginde ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: iklim degisikligi, sinir asan nehirler, Avrupa su kaynaklari yénetim modeli

» Uzbekistan, Tashkent city, Yakasaray st, 7 - 245, sabirjanovamohlaroy@gmail.com
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EBPOIA CYB XYAIUTN TUSUMU BA CYB MYAMMO/IAPU (TEPMAHUA GEOEPATUB
PECNYB/IMKACU MUCOTUAA)

AHHoTauma CyB eppgarn XaéTHuMHr acocuamp. CyB HadaKaT MHCOHUATHUHI ACOCUN  XaéTui
pecypcnapugaH 6upu, 6ankm YCUMMAKK Ba XaUBOHOT AYHECUHUHT XaETUHM CaK1ab KOAULW YyUYyH Xam
MYXMM HEDBMAT XMcobnaHaan. byHaal waponTaa cyB pecypciapuHn TeHr TakCUMaaw Ba HoLwwKapuL
MaMaKaTnap, xycycaH, EBpona Ba aliHMKCa, KaTTa CyB pecypc/iapura 3ra Ba TpaHcyerapasuii cys
pecypciapuHm 6owKapuwaa Myxmm pos yiHanamran FepmaHma yyyH acocuit myammonapaaH 6umpu
xucobnaHagn. Cys xap AOMM HM30/1ap Ba HM30MAPHU KENTUPUO YMKapaauraH Mapkasuii macana
6ynnMb KenraH Ba wWyHaam 6ynmb Konaan. CYHITM Mnnnapga AyHE axOJIMCUHUHT Te3 YCULLIWU, UKIUM
y3rapuwn Ba CaHOATHWHI PUBOMKIAHUWKM BWNaH BasUAT allHUMKCa KeckuHnawau. by xonat cysgaH
OKMWJIOHa donganaHnILHK Tobopa MypakKabaawTupmokaa. MKanmm y3rapuiwim Ba cysra 6yaraH tanab
opTMb H6OopaéTraH WapouTaa CyBHM camapanun bolKapull rnoban xamxamuaT yuyyH Tobopa myxmm
axamuAT Kach 3TMOKAa. Y3MHUHI MyXuMM CyB pecypcnapu Ba EBponagarn mapkasuii »Koinaiysu
6unaH FepmaHua xamma OaBfaT/apHU 3bTUOOPUHM Y3ura XKanb atagn. Cys pecypcsiapy axoJINHU
WYMMIINK CYBM, KULLJIOK XYXKa/NWUrM, CaHOAT Ba MAPO3HEpPreTka bunaH TabMMHAAWAA MyXMM POJb
YMHaamM. ByHpaH Tawkapw, TpaHcyerapaBuit Aapénap HM30MapHUHT ONAMHM O/AMW Ba CyB
pecypcnapugaH  6apkapop  ¢oMAanaHMWHM  TabMWHAAW  y4yyH  Jdasnatnap  ypracuaa
MYBOOUKNAWTUPUWHN Tanab Kwunagu. byryHru KyHaa EBpona pasnathapu cyB pecypciapuHu
bowkKapuwaa 6Mp KaTop Kuaaui MyaMmmonapra Ayd KeaMoKk4a. BUpuHunaaH, MKAMm y3rapuwmnHuHT
Tabcupu, anbatra, ces3mnapan. KypfOKUWIMK Ba TOWKWUHAAPHUHI Te3-TE3/IMMM Ba WMHTEHCUBAUIU
opTMO BOpaéTraHn cyBHU GOLWKAPULIHK MypaKkKabaawTupaau. by nHdpaTysnamaHn mocnawtmpul
Ba 6apKapop CyB TabMWMHOTUHW TabMWHAAW YYYH AHMM CTPATErMANAPHM UWNA0 YMKULWHKM Tanab
Kunagu. VIKKMHUMAaH, TpaHCcYerapaBuii XaMKOP/AMK MyamMMOCKM XaMOH A0n3apbaunrnya KoAmMokaa.
OyHalt Ba PeliH Kabwu Kynnab Mnpuk gapénap 6up KaHya mMamaKkatnapgaH okmb ytaau. by cys
pecypciapuHmM Tyfpu Ba y3apo MaHdaaTAn MyBOPUKAAWTUPUILHM TaKo30 3Tagu. [apénap
NHNOCNAHULWINHUHT ONAUHU ONULL Macasiacu 3ca X03upraya uwnab unmkuamoraa. Ywby makonaga
CYB pecypcnapuvHn 6owKapuwHMHE EBpona moaenu, xycycaH, FepmanHma ®epepatms Pecnybankacu
muconuga Kypub uumkuaraH. Kanut cysnap: UKAMM y3rapuwu, TpaHcyerapasuin gapénap, cys

pecypcnapuHmu 6oWwKapuWHUHT EBpona moaenu.
1.Knpuw

CYHITM Mnnnappa OAyHE axONUCUHUHE Te3 YCULLKW, UKAMM Y3rapuiliM Ba CaHOATHWUHI PUBOXKJAaHWULWN
6unaH BasuAT allHMKCa KeckuMHnawau. by xonaT cyBgaH OKWAoHa ¢olganaHuwHu Tobopa
MypaKkKabnawTtupmoKkaa. MKnMm y3rapuiim Ba cyera 6ynraH Tanab optmub 6opaétraH wapouTtaa

CYBHM camapanu 6owKapuil rnoban xamKamuaT ydyH Tobopa Myxum axamuaT Kach 3Tmokaa.
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V3UHUHT MyXxMm cyB pecypcnapu Ba EBponagary mapkasuin xoinawysu 6unad FepmaHua xamma
AaBnaTnapHu 3bTMBOPMHK y3ura Kanb stagm. CyB pecypcnapy axoMHU UUYUMMAMK CYBU, KULLIOK,
XY’Kanurm, caHoaT Ba IMAPOIHEpPreTMKa OMNaH TabMWHAAWAA MyXUMM poOnb ynMHangu. byHaaH
TalKapu, TpaHcYerapasuin gapénap HM30NAPHUHT ONAMHU OAWULL BA CYB pecypciapuaaH bapkapop
boMpanaHUWHN TabMUHAAW YY4YH f[aBnataap ypracuga MyBOPUKAAWTUPULIHK Tanab Kunagwm.
ByryHrn KyHaa EBpona pasnaTnapu CyB pecypciapuvHu  6owkapuwaa 6up Katop XKuaani
MyamMMoJiapra Ay4 Kenmowrga. BupuHunaaH, MKAMM Y3rapuWwWmnHUHT TabcupK, anbaTtra, ceamnapau.
KYpFOKUMAMK Ba TOWKWUHAQPHWUHT TE3-TE3/IUFM BAa WHTEHCUBAUIN OPTMO OOpPaETraHn CyBHWU
OOWKapUWHM  MypakkabnawTtupaan. by uHbpaTysuamaHn mochawTtupuw Ba 6Haprkapop cys
TabMUHOTUHM TAbBMUHAALL YYYH AHIU CTPATENMANAPHM UWNA6 YNKULWHM Tanab Kunagn. UKKMHYMAEH,
TPaHCYerapaBuit XaMKOPAMK MyaMMOCKM XaMOH A0/3apbauruya Konmokaa. [yHai Ba PeilH Kabu
KYynnab Mnpuk gapénap 6up KaH4ya MamnakatnapaaH okub yTagu. By cysB pecypcnapuHu Tyfpu Ba
¥3apo maHdaatan MyBOPUKNALWITUPULLHM TaKo30 3Tagu. [apénap ndNoCAaHUWMHUHT ONAUHU ONULL

Macaniacu 3ca Xxo3Mpraya nwnab YnKMIMoKaa.
2.Apabuétnap wapxu:

ByryHru KyHraya cMécaTillyHOCAUK, TapuX, XYKYK Ba pancada kabu mxktnmouit daHiap Tapmokiapunaa
MKAUM Y3rapuwnapu bunaH 60FNMK paBULLLa to3ara KenaétraH KYPFOKUMAMK, CyB TOLUKWHAAPM,
CYBHM OOWKapUWAArn Xuaanin mMmyammoaapHUHr opTnub 6Gopuwmn, EBponmagarn TpaHcuyerapasui
XaMKOP/IMK Macanasiapuga bup Katop WIMWR-TaAKMKOT uwnapu onmnb bopunraH. Ynap 6yryHru
KYHOQ TpaHcyerapaBuil XaMKOP/AMK Ba CYBHM OOLIKapUWAArM MaBXKyg MyamMMONAPHWUHT Kennb
YMKUL cababnapuHM xap TOMOH/IAaMa Tax A KUIULL Ba Y1apHM ed4nmm 6Yiindya Taknnd Ba TaBcusanap
MWAab YMKUWAA MyXUM caHanagu. Maskyp MyHanuwaary mMyammonap akc 3TraH TapuXLIYHOCAUK
WyHanuwmparn apabuértnapaal2.]. MHCoH Ba Tabuat ypracuparnm myHocabaT siHIM MeTOoA0/0MMK
éHaalwyB acocnaa TMauman 6aés atunaran 6ynmnb, yHaa atpod-myxuTra, TabmuaTra uxKobuiA, oKMIOoHa
MYHOCabaTHW WAKNNAHTUPULLHWUHT camapanu TU3UMU, Laxcaa SKONOTMMK AyHEKapall Ba MaJaHUATHU

FOKCANTUPULLIHUHT MabHaBUN-MabpudUii acocnapmn, OMUANAPU Ba WAKNNAPU EPUTUATAH.
3.TaaKUKOT ycynnapu:

MakKonaga uamuii metognapaaH, XycycaH, TapuUXUNANK, UAMUAANK, Ba XyAyOuIA HYKTaW HasapiaH
éHpawys TaxaMnuaan dorganaHmnrad. Makonaga 6yryHr KyHaa EBpona cyB Xy»Kanuru TUSUMUHUHT
acocuin Tamonmanapu Ba Makcagnapu, by coxaga onmb 6opunaétraH yYopa-Tagbupnap TyFpucnga
Mab/lyMOTNap KentupwuaraH 6yamb, maskyp MWyHanuwaa Kabyn KWUAMHIAH MebEPUN-XYKYKUN

XYHHKATNAPHUHT MA3MYHMOXUATU XaM o4nb 6epw1raH.
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4.Hatuxkanap:

CyB pecypcnapuviun b6olwKapuWHUHT EBpona mogenn xap Aoum Kynnab mamnakaTtnapga HamyHa
cudatmaa KynnaHunaguraH acocui tysuama 6ynmb kenraH Ba wyHaan 6ynmnb Konagu. ByHUHr
cababu wyHAaKKM, BUPUHUYM MHTErpauma KapaéHnapu aHuK Eponaga KysatwaraH Ba mamaKkatnap
ypTacugarn myHocabaTiapHU TUSMMIALWITUMPULL, XYCYyCaH, CYB pecypc/iapuHu 6oWwKapmw macanacmnaa
avHaH EBponaga 6ownaHraH. MacanaH, AyHéaarn sHr 6BUPMHYN Ba SHT KAAMMIM XaAKapo TaWKUAOT
PeliH papécmaarmn Hasuraums 6yimya Mapkasuin komuccua saun. Y 1815 nnnga gapé okmb yTagmraH
MaM/laKaTAap ypTacuaarn Kenuwys acocupa TalKuAa 3TWAraH. YHUHF acocu EBponaga caHoaT Ba
CaBOOHUHI pUBOXKNAHMWKM 6unaH 6oFAMK. ByryHrM KyHZa cyB pecypcnapuiaH bapkapop
donpganaHuw Ba CyB XaB3aNnapUHUHI “axwu xonatu’ra spuwnw Tamonunun cudatmaa Espona cys
XYKAAMIU TUSUMMHUHT  aCOCUA  TaMOMWAMAPU Ba MaKCAANAPUHU  KENTUPULW  MYMKUH. Y6y
makcagnap EBpona UTTMdOKUHMHE cyB BYiiMya acocuit aupektneacuga (WFD) y3 akcuHu TonraH. by
Espona UtTndokn anpektnsacu 6yanb, cys pecypcnapmtm bowkapumw coxacuaa Espona Uttndokrmra
ab3o bapua gasniaTnap ydyyH yMyMuii maKkcagnap Ba CTaHAapT/IapHM benrmnanman. Ywby xysKKat
6unaH Kysga TyTuaraH acocuit makcagnap 2015 #uaraya 6apya cyB OOBEKTNAPUHUHE “sxwiu
makomura” spuwmw (2027 Wuarada  y3anTUPULL  MMKOHMATM  6unaH), CcyB XaB3anapUHWUHT
OY3UANLINHUHT ONIANHM OZINL Ba CYB pecypcnapuaaH bapkapop doiaanaHuwra Kymakaawmwamp.
by EBpona WUTTMdOKUra ab3o [aBAaATAAPHUHT CyBHM OolKapuw cuécaTtvra cesmapan Taboup
Kypcatan. lepmanua EBpona UTTndoKkmM ab3ocu cnudatuaa ywby AMpeKTMBara puos KUANLWK Ba YHUHT
KOMZanapuHu MUNANIA KOHYHUYUANKKE KMpUTULWK WwapT[1]. WFD ab3o gaBnathapaaH Aapé xaB3acuHM
OOWKaApULL perkaNapvHM MWAab YMKMW Ba amanra OWMPUWHKM Tanab Kunagu, Oy 3ca cyBHWU
bolwKapura AHaga myBodUKAALITUPWUATAH Ba BapKapop EHAALLIYBHU TapFnb Kunaan. Anpektneaaa,
WYHUHIAEK, CyB OOBEKTNApU X0NaTUHU MOHUTOPUHE KUWULW Ba MyHTa3am xucoboT bepuw 6yinnya
KaTbui Tanabnap Kuputunam, 6y sca cysHu bowkapuwaa wadppodpank Ba KaBoOrapAMKHM OWNPAM.
WFDra Kypa, ab30 pfaBfnatnap MWYKOAraH 3KOAOMMK OGYHKUMANAPHWM TUKNawra Ba 6uonoruk
XUIMaxXUANNKHW Kynnab-KkyseaTnawra épgam 6epaguraH fdapénap Ba 6OWKa CyB XaB3anapuHM
TUKNawWw 6yinya yopa-tTagbupiapHM amanra owmpuwnapu wapT. by Yyopa-tTagbupnap Esponasa cys
pecypciapu xonaTUHM Cce3nnapau paparkaga faxwunawra épgam bepan Ba AyHEHMHT OOLWKaA
MUWHTaKanapu y4yH HamyHa 6ynam. Macanan, WFD goupacnga cys cudatvHm axwmunaw sa [yHau
3KOTM3MMMHM TUKNALW ByiMnya nonmnxanap uwaab Yukungm Ba amanra ownpungn. by nbnocnannwHm
KaMalTUpul Ba Tabuuii cyB TOWKWMHAAPUHWU TUKNaW 6YiiMya Yopa-TagbupnapHu y3 uumra ongu.
Noiunxa Aap€HMHr Tabunit 3KOTUSMMUHKU TUKNaaM, By aca cyB cudaTMHM axwunaw Ba BuMonorumk
XUIMaXUANIMKHU OLWMPULL MMKOHUHKW 6epam. Tos3anal MHWOOTAAPUHU MOAEPHM3ALMA KUAUL Ba

CaHOaT Ba KMLLUOK, XY>KaiUrM OKaBa CyB/iapy YUYyH KaTbMi CTaHAapTAap Ba TanabaapHM *KOPUt 3TULL
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opKanu [lyHan cyBUHUHT ndpaocnaHuw aapaxacu kamangu. [lyHan 6up Heya mamnakatnap opKaau
OKM6 yTraHanrm cababnmn, nonnxa Aap€Hun TukNaw 6ynnya cabin-xapaKkaTnapHu myBoUKNAWTUPULL
YYYH [AaBnatnap ypracuga AKUH  XaMKOPAWMKHM Y3 umuura onagu[2]. Ywby aupexktusagaH
donaanaHUWHMHE AHa 6up muconmn PeilH gapécu xaB3acuaa cyB cudaTUHM sxwunaw Ba 6anuk
NONyAAUMACMHM TUKAAW JacTypuamp. Ywby pactyp, OGupuHum Hasbataa, wndnocnaHTUPYBUM
MO44aNMap UYMKUHOWNAAPUHUM  KaMalTUMPULL Y4yH OKaBa CyBMAPHW TO3aNallHWMHI 33aMOHAaBWI
TEXHONIOTUANAPUHM KOPUA STUW OpKann UPAOCNAHULWIHM KamMaUTUpULLTa KapaTuaraH. JacTtyp
WYHUHIAeK, PelH gapécura caHoaT YMKUHAMNAPUHM XaM Ky3aTnb 6opaam. [actyp cyBaa AwoOBYM
OPraHM3MMIAPHUHT ALWALW LWAPOUTAAPUHU AXLWIMAArAH Xonaa Tabuuii gapé y3aHnapuHU TUKAAOM.
Jactyp cyB pecypcnapuHu fHaga camMapann OOLWKapWULL Ba XaNKAPO XaMKOPJIMKHM AXLWIMAALL
MaKcagmuaa PeiiH gapécun okmb yTaguraH mamaaKkatnap ypracuga axbopoT Ba UAFOP TEXHONOTMUANAP
anMalwmnHysura épaam bepagm. Ywoby Yopa-tagbupnap PeliH JapE&cUHUHT cyB cUPaTUHMN Ce3MNapaU
Japaxkaja Axwunawra Ba 6aavK NONyAALMACMHM TUKNAWra, Wy XyMAagaH JIOCOCHWHT Aapéra
Kantuwura épagam 6epaum[3]. AupeKktuBa goupacuia CyB pecypciapuHu b6owKapulHUHT EBpona
moaenn aapé xas3acuHU boliKkapuiwl pexkanapu (RBMPs) Ba yopa-tapabupnap pactypnapu (PoMs)
Kabn bup KaH4ya acocuit BOCUTaNap Ba amajra OWMPULL MEXaHU3IMAAPWUHM Y3 uuura onaan. Oapé
XaB3anapuHu bolwKapuw pexkanapyn (RBMPs) napénap xassanapuga CyB pecypciapuHu bapkapop
bowkapuwl ydyH Espona WUTTMdOKUHMHT Cys acocnm AupektnBacu (WFD) poupacuga uwnab
YMKUITAH CTPATErnK Xy»K¥Katnap TynaamuHu y3 nuura onagu. RBMPs HUHT acocuin Basudanapu cys
pecypcnapu XonatuHu 6axosaw, 4yopa-tTagbupnap AacTypuHU Wwaab YMKUW, MOHWUTOPWUHT Ba
XMCOBOT OepuLl, »KaMOATYMAUK WWITUPOKUMHMU, ABHU TagdbMpRapHU pexkanawTvpuw Ba amanra
OLIMPULLAA *KaMOATYUSIMKHU Kanb KUAULWHM Y3 MuMra onagm. AHrM MyaMmmonapra Ba CyB pecypcnapm
Xonatmaarn yarapuwaiapra mocnawuw ydyH RBMPs xap ontv iunga 6up mapTa AHrMaaHagu.
POMSHWHI acocuii anemMeHTAapu CaHOAT BA KMLUAOK XYXKanurm maHbanapuaaH nudaociaHTMpysum
MOA4AaNMAP YMKMHAMNAPUHM KamauTupuw 6yhinya Yopa-TagabupniapHM amanra owmpuwl, Tabuuit
3KOTU3MMANAPHM TUKNAW OyiiMya 4Yopa-TagbupnapHM amasnra owwupuwl, MacanaH, 6anuk yTuw
KOMNapUHM ApaTUW Ba YPYFIAHTUPULL KOWNAPUHWM TUKAAW; CyB pecypcnapugaH bapkapop
dolifanaHu cTpaTernanapuHn Mwnab YMKMW Ba amanra OLWMUPULL, CYyB Pecypcnapu XO0NaTUHUHT
MYHTa3aM MOHUTOPUHIMHW O0AnbG 6opuL Ba 3pPULLIMATAH HATWXKanap TyFpucmaa xucobot bepulu,
TpaHcyerapaBuii CyB pecypcnapuHu bolwKkapuw 6yiinya aasnatnap ypracugarn cabli-xapakaTiapHu
myBodUKNawTMpumw([4]. FepmaHma AaBaaT TyaMAMacuM Ba TU3MMU Tydanam CyBHW OOLUKAPULLIHMHTF
MypaKkab Tusmmura sra. lepmaHvaga cyBHM OGowkapuw O6GUp Heya Japaykanapga amasnra
owupunagn. bupuHumncu, Fepmanusa cyB KoHyHu (Wasserhdushaltsgesetz, WHG) Kabu ymymuit
cTpaternanap Ba KOHYHUMAMKHWU WWNA6 unmkaguraH ATpodmyxuT, TabuatHM myxodasa Kuauw Ba

AApoBUIA XxaBbcU3NMK degepan BasupanruHm (BMU) y3 unuura onraH. MKKUMHYMCKM MUHTaKaBWUi
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haparka 6ynub, y 3paa pasnaT BasvpAWKAapuM Ba wnaopanapu deaepan KOHyHAApHM amanra
owmMpaamnap Ba MUHTaKaBWIA AacTypsiap Ba 4opa-tagabupnapHu wwnab unkaaunap. Macanan,
baBapuaga 6y aTpod-myxuT Ba MUCTEDBMONYMAAPHM XMMOA Kunumw 6Yinya baBapua paasnat
BA3UPJIMTUHUHT MacbynmaTu. [lasnatnap y3 xyayauaa cyB pecypcnapuHu 6owKapuwaa cesunapam
aBToHOMMsATa 3ra. Yiap cysaaH poiiganaHuil yd4yH pyxcaTHomanap bepui, cyB cnpaTMHKU HasopaT
KUAULL Ba CYB 0OBEKTIAapMHUN BOLIKAPULL YUYYH KaBobrapaup. Ffepmanua opkanu PeitH, [lyHai, 9nb6a,
OpaeH Ba 6olwWwKanap Kabu Kynnab TpaHcyerapaBuin gapénap okmb ytaau.LUyHUHr yuyH FepmaHus
TpaHcyerapasuii gapénapHu Howkapuw 6yiMnya xankapo wapTHomanapga ¢Gaon UWTUPOK 3Taaw.
lepmaHMA YUYyH 3HT KaTTa Ba 3HT MyxMm maHbanap PeitH Ba JyHaliaump. LseliuapuagaH 6ownaHraH
PeiiH papécu FepmaHua, PpaHuma Ba MonnaHamagaH okmb ytnb, Lnmonuii aeHrnsra Kymunagu.
PeiH papécuHu PeliHHM myxodasa Kuauw xankapo Komwuccuacu (ICPR) 6owkapagu, y ab3o
MaMNaKaTAapPHUHE CYyB pecypciapuvHuM myxodasa Kuauw, UGNOCNAHUILIHUHT ONAUHU OAUW Ba CYB
TOWKMHNAPUHM BowKapuw 6yiMnya xapakaTnapuHu mysoduknawTtupagu(5]. AyHanh epmaHus,
Asctpus, CnoBakus, BeHrpusa, XopsaTtusa, Cepbua, PymuHusa, bonrapua, Mongosa Ba YKpaunHagaH
OKMb YyTraH 6ynca, Kopa pgeHrmsra kKyunagu. LyHah cyB pecypc/apuHM XMMOS KUAWUW Ba
NONOCNAHUWHMHT  ONAWMHM  OoAMWw  OyiMMya  MWTMPOKYM  4aBAATNAPHUHT  XapaKaTAapuHU
MyBOGUKNALWITUPYBUYM [lyHalh AapECUHM XMMOA Kuauw 6yiuua xankapo komwuccus (MCNAP)
TOMOHMAAH bolwKapunagm[6]. FfepmaHuaga cyB Xy»Kaiurm 6UP HeUTa acoCUM XYKYKUI XyXKKaTnap
acocuaa amanra owmpunagun. bupunumncn, Frepmanns cys KoHyHu (Wasserhdushéltsgesetz, WHG), by
CyB pecypcnapuaaH ¢oirganaHmil Ba myxodasa KUAULWIHK TapTUbra conyBYM acocuii KoHyHaup([7].
MasKyp KOHYH cyB pecypcnapugaH 6apkapop dorganaHuw TaMOWMWAMHM WATapu CcypagMm, CyB
pecypcnapuHu, XymnagaH, ep ycTu Ba ep OCTU CYBMapUHU OOLUKAPULLHWUHE XYKYKWIA acocnapuHu
benrmnaian. byHaaH Tawkapu, lepmaHuAda TOWKMHAAH XMMOA KWUAUW TYFpuUCMAArn KOHYH
(Hochwasserschutzgesetz) myxum axamuatra ara[8]. Y cyB TOWKUHU ONAMHW ONWLL Ba YHM BOLIKapULL
4yopanapuHu, LWy XKymnagaH cyB TOLKWHAAPUTa KapLUX XMMOA MHLLOOTIAPUHU KypULL Ba CaK/IallHU
TapTmbra conagu. Ywby KOHYHHMHT Kabyn KnanHuwura 1993 Ba 1995 iunnappaa PeitH Ba Mosen
OAPENAPUHUHT TOWKMHAapK, 1997 innrm Ogep cyB TOWKMHK, 1999 Ba 2002 Mnunnapga moc pasmwaa
OyHalt Ba In6a cyB CAaTXUHMHI KyTapuamwu cabab 6ynan. Ywby KOHYH CyB TOWKWHM XaBdW Ba

OK,MﬁaTﬂapVIHVI MUHUMaNNAWTUPULLra KapaTtuiraH.
5.Xynoca

FepmaHusa OyryHrM KyHAa CcyB pecypcnapuvHu OowkKapuw 6yinya etakum 6yanb KonmoKaa.
MyBaddarumaTnapra Kapaman, FrepmaHus MKAUM Y3rapmiin Ba axo/iM COHUHUHT KYNanumwm Kabu aHrm
MyaMmosiapra Ayy Kenmokza. CyB pecypc/iiapvHM GOWKAPUILHUHT EBpona mogenu sHr Kaavmwuii

TM3MmAnapaaH bupun 6ynnb, cys obbekTnapuaaH bapkapop poiaanaHm Ba “AXWIK X0NaT”ra spmLnLL
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TaMolmanapura acoc/aHraH xosnga Kynnab mamnakatnap ydyH HamyHa 6ynmb xusmat Kunaaum.
depepan KOHyHNAp Ba Xa/lkapo nokmxanap, xXycycaH, EBpona pasnatnapuHuHr mysaddakuatam
XamKopamrn Tydainnamn cyB pecypcnapuvHun To3anaw, UPAOCNAHULW OKUMMUHU KamanmTmpuw, rynnab-
AWHAETraH 3KOTU3MMHM ApPaTULL, CYyB MUKPOGDIOPACUHM AXLWIKMAALW Ba CYB PECYPCAAPUHU TUMMAU
TaKCMMAAWHW  MaKcag, KwunraH. bupok, EBpona pasnatnapu, xycycaH, Fepmanua Pepepatms
PecnybsvMkacn mKAMM Yy3rapuwiapu, aemorpaduk ycuw, ypbaHusauma Ba CaHOATHUHI OPTMLUM
6unaH BOOFNMK t03ra KenraH MyamMmMoaapHM xucobra onraH Xonga sHIiM e4MMAApPHU TOMULW YYyH

XaMKOPJZIMKHU AaBOM 3TTUPULLINAPU KEPAK.

SOUOANAHUNTAH ADABUETNAP PYUXATU

1.«PamouHan BogHas gupektmBa EC (Water Framework Directive, WFD)», paTta obpalwieHua —
26.10.2025, SDG6_Indicator_Report_651 Progress-on-Integrated-Water-
ResourcesManagement_2021 Executive-Summary_RU.pdf

2.Kak noHAaTb PamouHyto aupektnsy EC no BoAHbIM pecypcam M KaK OHa MOMKET NOMOYb Y/y4LNTb
OKpyKatoLyto cpeay, AaTa obpaweHus 26.10.2024.

3.The WFD Implementation in the European Member States, gata obpauweHua — 26.10.2024, The
WEFD Implementation in the European Member States | Water Resources Management.

4.Mporpammbl mep (PoMs), naTta obpauleHus 26.10.2024

5.Water Resource Management in Germany. Fundamentals, pressures, measures., fata obpalieHuns
26.10.2024, Water Resource Management in Germany | Umweltbundesamt.

6.Water Resource Management in Germany. Fundamentals, pressures, measures., fata obpalieHuns
26.10.2024, Water Resource Management in Germany | Umweltbundesamt.

7.Gesetz zur Ordnung des Wasserhaushalts1)2) (Wasserhaushaltsgesetz - WHG), gata obpauieHus
26.10.2024, .https://www.gesetze-iminternet.de/whg_2009/ WHG.pdf.

8. «3aKOH 0 JaNbHelLeM COBEPLUEHCTBOBAHMM 3aLUMTbl OT HAaBOAHEHMI U YNPOLLEHMM 3aLUTbI OT
HaBoAHeHWIW», pata obpauieHna 26.10.2024. https://www.bmuv.de/gesetz/gesetz-zur-
weiteren-verbesserung-deshochwasserschutzes-und-zur-vereinfachung-des-
hochwasserschutzes.

AVRUPA SU YONETIMI SISTEMI VE SU SORUNLARI (Almanya Federal Cumhuriyeti Orneginde)

Su, yerylzindeki yasamin temelidir. Su, yalnizca insanligin temel yasam kaynaklarindan biri degil,
ayni zamanda bitki ve hayvan dinyasinin varhgini siirdiirmesi icin de hayati bir nimettir. Bu
baglamda, su kaynaklarinin adil bir sekilde dagitiimasi ve yonetilmesi, 6zellikle biylk su kaynaklarina

sahip olan ve sinir 6tesi su yonetiminde énemli bir rol oynayan Almanya gibi Avrupa Ulkeleri igin
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temel sorunlardan biri olarak kabul edilmektedir. Su, her zaman catismalarin ve anlasmazliklarin
merkezinde yer alan bir konu olmustur ve olmaya devam etmektedir. Son yillarda diinya niifusunun
hizla artmasi, iklim degisikligi ve sanayilesmenin gelismesiyle birlikte durum daha da kritik hale
gelmistir. Bu durum, suyun akillica kullanimini giderek zorlastirmaktadir. iklim degisikligi ve suya olan
talebin artmasiyla birlikte, suyun etkin yonetimi kiresel toplum igin giderek daha blyik 6nem
kazanmaktadir. Almanya, 6nemli su kaynaklari ve Avrupa’daki merkezi konumu sayesinde tim
Ulkelerin dikkatini ¢ekmektedir. Su kaynaklari, niifusun icme suyu, tarim, sanayi ve hidroeneriji
ihtiyaclarini karsilamada 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica, sinir 6tesi nehirler, ¢atismalarin dnlenmesi
ve su kaynaklarinin sirdirdlebilir kullanimi igin Glkeler arasinda koordinasyon gerektirmektedir.
Guniimiizde Avrupa Ulkeleri, su kaynaklarinin yénetiminde bir dizi ciddi sorunla karsi karsiyadir. ilk
olarak, iklim degisikliginin etkisi acikca hissedilmektedir. Kuraklik ve taskinlarin sikligi ve siddetinin
artmasi, su yonetimini zorlastirmaktadir. Bu durum, altyapinin uyarlanmasi ve sirdirilebilir su
temininin saglanmasi icin yeni stratejilerin gelistirilmesini gerektirmektedir. ikinci olarak, sinir 6tesi is
birligi sorunu hala gilincelligini korumaktadir. Tuna ve Ren gibi bircok bliyik nehir, birden fazla
Glkeden gecmektedir. Bu da su kaynaklarinin dogru ve karsilikh fayda saglayacak sekilde koordine
edilmesini zorunlu kilmaktadir. Nehirlerin kirlenmesini 6nleme konusu ise halen gelistirilme
asamasindadir. Bu makalede, Avrupa’daki su kaynaklari yonetim modeli, 6zellikle Almanya Federal

Cumbhuriyeti 6rneginde ele alinmistir.
1. Giris

Son yillarda diinya nifusunun hizla artmasi, iklim degisikligi ve sanayilesmenin gelismesiyle birlikte
durum ozellikle keskinlesmistir. Bu durum, suyun akilci kullanimini giderek daha karmasik hale
getirmektedir. iklim degisikligi ve suya olan talebin artmasiyla birlikte, suyun etkin yénetimi kiiresel
toplum icin giderek daha biylik 6nem kazanmaktadir. Almanya, 6nemli su kaynaklari ve Avrupa’daki
merkezi konumu sayesinde tiim Ulkelerin dikkatini cekmektedir. Su kaynaklari, nifusun igme suyu,
tarim, sanayi ve hidroeneriji ihtiyacglarini karsilamada 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica, sinir Otesi
nehirler, catismalarin 6nlenmesi ve su kaynaklarinin strdirulebilir kullanimi igin Glkeler arasinda
koordinasyon gerektirmektedir. Giniimuzde Avrupa ulkeleri, su kaynaklarinin yénetiminde bir dizi
ciddi sorunla karsi karsiyadir. ilk olarak, iklim degisikliginin etkisi acik¢a hissedilmektedir. Kuraklik ve
taskinlarin sikligi ve siddetinin artmasi, su yonetimini zorlastirmaktadir. Bu durum, altyapinin
uyarlanmasi ve sirdirilebilir su temininin saglanmasi i¢in yeni stratejilerin gelistirilmesini
gerektirmektedir. ikinci olarak, sinir étesi is birligi sorunu hala giincelligini korumaktadir. Tuna ve Ren
gibi bircok bilyiik nehir, birden fazla llkeden ge¢mektedir. Bu da su kaynaklarinin dogru ve karsilikh
fayda saglayacak sekilde koordine edilmesini zorunlu kilmaktadir. Nehirlerin kirlenmesini énleme

konusu ise halen gelistirilme asamasindadir.
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2. Literatiir incelemesi

Bugiine kadar siyaset bilimi, tarih, hukuk ve felsefe gibi sosyal bilim dallarinda iklim degisikligiyle
baglantili olarak ortaya cikan kuraklik, su taskinlari ve su yonetimindeki ciddi sorunlarin artisi,
Avrupa’daki sinir 6tesi is birligi meseleleri Gizerine birgok bilimsel arastirma yapilmistir. Bu ¢alismalar,
glnlimizde sinir 6tesi is birligi ve su yonetimindeki mevcut sorunlarin nedenlerini kapsamh sekilde
analiz etmek ve ¢6zim Onerileri gelistirmek agisindan 6nemlidir. Bu alandaki sorunlari ele alan
tarihsel literatlirde, insan ile doga arasindaki iliski yeni metodolojik yaklasimla sistematik bicimde
actklanmustir. Bu calismalarda cevreye ve dogaya olumlu, akilct bir yaklasim gelistirme sistemi,
bireyde ekolojik diinya gorisit ve kiltird ylkseltmenin manevi-egitsel temelleri, etkenleri ve

bicimleri ele alinmistir.
3. Arastirma Yontemleri

Makale, bilimsel yontemlerden 6zellikle tarihsel yaklasim, bilimsel analiz ve bolgesel bakis acisina
dayali degerlendirme yontemlerini kullanmaktadir. Avrupa su yonetim sisteminin temel ilkeleri ve
hedefleri ile bu alanda ydritilen 6nlemler hakkinda bilgiler sunulmus; ayrica bu alanda kabul edilen

hukuki ve normatif belgelerin igerigi de agiklanmistir.
4. Bulgular

Avrupa’nin su kaynaklari yonetim modeli, her zaman birgok Ulke tarafindan 6rnek alinan temel bir
yap! olmustur ve olmaya devam etmektedir. Bunun nedeni, ilk entegrasyon sireclerinin Avrupa’da
gozlemlenmis olmasi ve Ulkeler arasi iliskilerin sistemlestirilmesinin, 6zellikle su kaynaklarinin
yonetimi alaninda, Avrupa’da baslamis olmasidir. Ornegin, diinyadaki ilk ve en eski uluslararasi
kurulus, Ren Nehri lizerindeki Seyrisefer Merkez Komisyonu’dur. Bu komisyon, 1815 yilinda nehrin
gectigi Ulkeler arasinda yapilan bir anlasma temelinde kurulmustur ve Avrupa’daki sanayi ve ticaretin
gelisimiyle baglantilidir. Giinimizde su kaynaklarinin siirdirilebilir kullanimi ve su havzalarinin “iyi
duruma” ulasmasi ilkesi, Avrupa su yonetim sisteminin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu
hedefler, Avrupa Birligi'nin Su Cerceve Direktifi (WFD) kapsaminda belirlenmistir. Bu direktif, su
kaynaklari yonetimi alaninda AB Uyesi tim (lkeler icin ortak hedefler ve standartlar belirlemektedir.
Belgede o6ngoriilen temel hedefler, 2015 yilina kadar tiim su kiitlelerinin “iyi statlye” ulasmasi
(2027’ye kadar uzatma imkani ile), su havzalarinin bozulmasinin énlenmesi ve su kaynaklarinin
surdardlebilir kullanimina katki saglanmasidir. Bu direktif, AB (yesi Ulkelerin su yonetimi politikalar
Uzerinde Onemli etkiler yaratmistir. Almanya, Avrupa Birligi lyesi olarak bu direktife uymak ve
hikimlerini ulusal mevzuatina dahil etmek zorundadir. WFD, liye llkelerden nehir havzasi yonetim
planlari hazirlamalarini ve uygulamalarini talep eder; bu da su ydnetiminde daha koordineli ve

surdurdlebilir bir yaklasimi tesvik eder. Direktif ayrica su kitlelerinin durumunu izleme ve dizenli
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raporlama konusunda kati gereklilikler getirerek su yonetiminde seffaflik ve hesap verebilirligi
artirmistir. WFD’ye gore, lye (lkeler kaybolan ekolojik islevleri geri kazandirmak ve biyolojik cesitliligi
desteklemek amaciyla nehirler ve diger su havzalarinin restorasyonu igin dnlemler almak zorundadir.
Bu Onlemler, Avrupa’daki su kaynaklarinin durumunu 6nemli dlclide iyilestirmis ve diinyanin diger
bélgeleri icin &rnek teskil etmistir. Ornegin, WFD kapsaminda su kalitesini artirmak ve Tuna
ekosistemini restore etmek amaciyla projeler gelistiriimis ve uygulanmistir. Bu projeler, kirliligi
azaltma ve dogal taskin alanlarini geri kazandirma onlemlerini icermektedir. Proje, nehrin dogal
ekosistemini restore ederek su kalitesini artirmis ve biyolojik cesitliligi gelistirme imkani sunmustur.
Aritma tesislerinin modernizasyonu ve sanayi ile tarim kaynakl atik sular icin kati standartlarin
getirilmesi sayesinde Tuna Nehri’'ndeki kirlilik seviyesi azalmistir. Tuna’nin bircok tlkeden ge¢cmesi
nedeniyle, proje nehrin restorasyonu icin Glkeler arasi yakin is birligini icermektedir. Bu direktifin bir
diger 6rnegi ise Ren Nehri havzasinda su kalitesini artirmak ve balik popilasyonunu yeniden
canlandirmak amaciyla yiratilen programdir. Bu program, oncelikle kirletici maddelerin azaltiimasi
icin modern atik su aritma teknolojilerinin uygulanmasi yoluyla kirliligi azaltmayi hedeflemektedir.
Program ayrica Ren Nehri’'ne sanayi kaynakl atiklarin izlenmesini de kapsamaktadir. Program, sucul
organizmalarin yasam kosullarini iyilestirerek dogal nehir yataklarini restore etmistir. Program, su
kaynaklarinin daha etkin yonetimi ve uluslararasi is birliginin gelistirilmesi amaciyla Ren Nehri’nden
gecen Ulkeler arasinda bilgi ve ileri teknolojilerin paylasimina katki saglamaktadir. Bu 6énlemler, Ren
Nehri’'nin su kalitesini dnemli 6lctide artirmis ve balik popililasyonunun yeniden canlanmasina,
ozellikle somon baliginin nehre geri donmesine yardimci olmustur. Direktif kapsaminda Avrupa su
yonetim modeli, Nehir Havzasi Yonetim Planlari (RBMPs) ve Onlemler Programlari (PoMs) gibi temel
araglar ve uygulama mekanizmalarini icermektedir. RBMP’ler, nehir havzalarinda su kaynaklarinin
surdirdlebilir yonetimi icin Avrupa Birligi'nin Su Cerceve Direktifi (WFD) kapsaminda gelistirilen
stratejik belge koleksiyonunu kapsamaktadir. RBMP’lerin (Nehir Havzasi Yonetim Planlari) temel
gorevleri, su kaynaklarinin durumunu degerlendirmek, énlem programlari gelistirmek, izleme ve
raporlama yapmak, ayrica halkin katilimini saglamak — yani planlama ve uygulama sireclerine
kamuoyunu dahil etmektir. Yeni sorunlara ve su kaynaklarinin durumundaki degisikliklere uyum
saglamak amaciyla RBMP’ler her alti yilda bir giincellenmektedir. PoMs’un (Onlem Programlari) temel
unsurlari arasinda sanayi ve tarim kaynakh kirletici maddelerin azaltilmasina yonelik 6nlemler, dogal
ekosistemlerin restorasyonu (6rnegin, balik gegcis yollari olusturmak ve Ureme alanlarini yeniden
canlandirmak), su kaynaklarinin strddrilebilir kullanimi igin stratejiler gelistirmek ve uygulamak, su
kaynaklarinin diizenli izlenmesi ve elde edilen sonuglar hakkinda raporlama yer almaktadir. Ayrica,
sinir 6tesi su kaynaklarinin yénetimi konusunda Ulkeler arasi ¢abalarin koordinasyonu da bu unsurlar
arasindadir. Almanya’nin devlet yapisi ve sistemi, su yonetiminde karmasik bir yapiya sahiptir.

Almanya’da su yonetimi birka¢ diizeyde yiritilmektedir. ilk diizeyde, genel stratejiler ve yasalari
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gelistiren Federal Cevre, Doga Koruma ve Niikleer Glivenlik Bakanhgi (BMU) yer alir; 6rnegin Almanya
Su Yasasi (Wasserhaushaltsgesetz, WHG). ikinci diizey ise bélgesel diizeydir. Burada eyalet
bakanliklari ve kurumlari federal yasalari uygular ve bdlgesel programlar ile 6nlemleri gelistirir.
Ornegin, Bavyera’da bu goérev Bavyera Cevre ve Tiiketici Koruma Bakanligi’'na aittir. Eyaletler, kendi
bolgelerinde su kaynaklarini yonetme konusunda énemli bir 6zerklige sahiptir. Su kullanimi igin izin
verme, su kalitesini denetleme ve su varliklarini ydnetme sorumlulugu eyaletlere aittir. Almanya’dan
Ren, Tuna, Elbe, Oder gibi bircok sinir 6tesi nehir gecmektedir. Bu nedenle Almanya, bu nehirlerin
yonetimiyle ilgili uluslararasi anlasmalarda aktif rol oynamaktadir. Almanya icin en buyik ve en
onemli kaynaklar Ren ve Tuna nebhirleridir. isvicre’den dogan Ren Nehri, Almanya, Fransa ve
Hollanda’dan gecerek Kuzey Denizi'ne dokilir. Ren Nehri, Ren’i Koruma Uluslararasi Komisyonu
(ICPR) tarafindan yonetilmektedir. Bu komisyon, tye Glkelerin su kaynaklarini koruma, kirliligi 6nleme
ve taskinlari yonetme konusundaki faaliyetlerini koordine eder. Tuna Nehri ise Almanya, Avusturya,
Slovakya, Macaristan, Hirvatistan, Sirbistan, Romanya, Bulgaristan, Moldova ve Ukrayna’dan gecerek
Karadeniz’e dokuiliir. Tuna’nin korunmasi ve kirliligin 6nlenmesi konusunda katilimci dlkelerin
faaliyetlerini koordine eden kurum ise Tuna Nehri’'ni Koruma Uluslararasi Komisyonu’dur (ICPDR).
Almanya’da su yonetimi, birkac temel yasal belgeye dayanir. Bunlarin basinda Almanya Su Yasasi
(Wasserhaushaltsgesetz, WHG) gelir. Bu yasa, su kaynaklarinin kullanimi ve korunmasini diizenleyen
temel mevzuattir. Yasa, su kaynaklarinin sirdirilebilir kullanimi ilkesini 6ne c¢ikarir ve ylzey ile yer
alti sularinin yénetimi igin hukuki temelleri belirler. Buna ek olarak, Almanya’da Taskin Koruma Yasasi
(Hochwasserschutzgesetz) da biliyiilk 6neme sahiptir. Bu yasa, taskinlarin 6nlenmesi ve yonetimi icin
Oonlemleri — 6rnegin taskinlara karsi koruma yapilarinin insasi ve bakimi — dizenler. Bu yasanin
kabul edilmesine 1993 ve 1995 yillarinda Ren ve Mosel nehirlerindeki taskinlar, 1997’de Oder taskini,
1999 ve 2002'de sirasiyla Tuna ve Elbe nehirlerindeki su seviyesinin ylikselmesi neden olmustur. Yasa,

taskin riskini ve sonuglarini en aza indirmeyi amacglamaktadir.
5. Sonug

Almanya ginimuizde su kaynaklarinin yénetimi konusunda lider konumunu sirdirmektedir. Elde
edilen basarilara ragmen, Almanya iklim degisikligi ve nifus artisi gibi yeni sorunlarla karsi karsiyadir.
Avrupa’nin su yonetim modeli, en eski sistemlerden biri olarak, su kaynaklarinin strdirulebilir
kullanimi ve “iyi durum” ilkesine dayali yapisiyla bir¢ok Ulke icin 6rnek teskil etmektedir. Federal
yasalar ve uluslararasi projeler — 06zellikle Avrupa Ulkelerinin basarili is birligi sayesinde — su
kaynaklarini aritmayi, kirlilik akisini azaltmayi, gelisen bir ekosistem olusturmayi, su mikrofloresini
iyilestirmeyi ve su kaynaklarini sistemli sekilde dagitmayi hedeflemektedir. Ancak Avrupa (lkeleri,

ozellikle Almanya Federal Cumbhuriyeti, iklim degisiklikleri, demografik blyime, kentlesme ve
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sanayilesmenin artisiyla baglantili ortaya cikan sorunlari g6z ontinde bulundurarak yeni ¢éziimler

bulmak igin is birligini sirdtrmelidir.
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EUROPEAN WATER MANAGEMENT SYSTEM AND WATER ISSUES (Based on the Example of the

Federal Republic of Germany)

Water is the foundation of life on Earth. It is not only one of the essential resources for humanity but
also a vital element for sustaining the lives of plants and animals. In this context, the equitable
distribution and management of water resources remain one of the key challenges for countries—
especially in Europe, and particularly for Germany, which possesses significant water resources and
plays a crucial role in managing transboundary water systems. Water has always been a central issue
that leads to disputes and conflicts, and it continues to be so. In recent years, rapid population
growth, climate change, and industrial development have intensified the situation. These factors
have made the rational use of water increasingly complex. Under conditions of rising demand and
climate instability, effective water management is becoming ever more critical for the global
community. Germany, with its substantial water resources and central location in Europe, draws the

attention of many nations. Water resources play a vital role in supplying drinking water, supporting
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agriculture, industry, and hydroelectric energy. Moreover, transboundary rivers require coordination
between countries to prevent conflicts and ensure sustainable use. Today, European countries face
several serious challenges in water resource management. First, the impact of climate change is
clearly evident. The increasing frequency and intensity of droughts and floods complicate water
governance. This calls for new strategies to adapt infrastructure and ensure sustainable water
supply. Second, the issue of transboundary cooperation remains highly relevant. Major rivers such as
the Danube and the Rhine flow through multiple countries. This necessitates proper and mutually
beneficial coordination of water resources. The issue of preventing river pollution is still under
development. This article examines the European model of water resource management, with a
particular focus on the Federal Republic of Germany. Keywords: Climate change, transboundary

rivers, European model of water resource management
1. Introduction

In recent years, the rapid growth of the global population, climate change, and industrial
development have significantly intensified the situation. These factors have made the rational use of
water increasingly complex. Under conditions of rising demand and climate instability, effective
water management is becoming ever more critical for the global community. Germany, with its
substantial water resources and central location in Europe, draws the attention of many nations.
Water resources play a vital role in supplying drinking water, supporting agriculture, industry, and
hydroelectric energy. Moreover, transboundary rivers require coordination between countries to
prevent conflicts and ensure sustainable use. Today, European countries face several serious
challenges in water resource management. First, the impact of climate change is clearly evident. The
increasing frequency and intensity of droughts and floods complicate water governance. This calls for
new strategies to adapt infrastructure and ensure sustainable water supply. Second, the issue of
transboundary cooperation remains highly relevant. Major rivers such as the Danube and the Rhine
flow through multiple countries. This necessitates proper and mutually beneficial coordination of

water resources. The issue of preventing river pollution is still under development.
2. Literature Review

To date, numerous scientific studies have been conducted in the fields of political science, history,
law, and philosophy regarding the increasing challenges of droughts, floods, and water management
associated with climate change, as well as issues of transboundary cooperation in Europe. These
studies are considered crucial for thoroughly analyzing the causes of current problems in water
governance and developing recommendations and solutions. In historical literature addressing these

issues, the relationship between humans and nature is systematically described using new
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methodological approaches. These works highlight the importance of fostering a positive and
rational attitude toward the environment and nature, and emphasize the spiritual and educational
foundations, factors, and forms necessary to enhance ecological awareness and culture in

individuals.
3. Research Methods

This article employs scientific methods, particularly historical analysis, academic rigor, and a regional
perspective. It presents the core principles and objectives of the current European water
management system, outlines the measures being implemented in this field, and explains the

content and significance of the normative legal documents adopted in this direction.
4. Results

The European model of water resource management has long served as a foundational structure and
example for many countries, and continues to do so. This is because the first integration processes
were clearly observed in Europe, and the systematization of intergovernmental relations—
particularly in water management—originated there. For instance, the world’s first and oldest
international organization was the Central Commission for Navigation on the Rhine, established in
1815 through an agreement among the countries the river flows through. Its foundation was closely
tied to the development of industry and trade in Europe. Today, the principles and objectives of the
European water management system are centered on sustainable use of water resources and
achieving a “good status” for water bodies. These goals are reflected in the European Union’s Water
Framework Directive (WFD), which sets common objectives and standards for all EU member states
in the field of water management. The directive’s main targets include achieving “good status” for all
water bodies by 2015 (with the possibility of extension to 2027), preventing the deterioration of
water basins, and promoting sustainable use of water resources. This directive has significantly
influenced the water management policies of EU member states. As a member of the European
Union, Germany is required to comply with the WFD and incorporate its provisions into national
legislation. The WFD obliges member states to develop and implement river basin management
plans (RBMPs), promoting a more coordinated and sustainable approach to water governance. The
directive also introduced strict requirements for monitoring water body conditions and regular
reporting, enhancing transparency and accountability in water management. According to the WFD,
member states must implement restoration measures for rivers and other water bodies to recover
lost ecological functions and support biodiversity. These measures have significantly improved the
state of water resources across Europe and have served as a model for other regions of the world.

For example, within the framework of the WFD, projects have been developed and implemented to
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improve water quality and restore the Danube ecosystem. These included actions to reduce pollution
and restore natural floodplains. The project rehabilitated the river’s natural ecosystem, improving
water quality and enhancing biodiversity. By modernizing treatment facilities and introducing strict
standards for industrial and agricultural wastewater, the level of pollution in the Danube was
reduced. Since the Danube flows through several countries, the project involved close cooperation
among states to coordinate restoration efforts. Another example of WFD implementation is the
program to improve water quality and restore fish populations in the Rhine River basin. This program
primarily focused on reducing pollution by introducing modern wastewater treatment technologies.
It also monitored industrial discharges into the Rhine. The program restored natural riverbeds and
improved the living conditions of aquatic organisms. To further enhance water resource
management and international cooperation, the program facilitated the exchange of information and
advanced technologies among the countries through which the Rhine flows. These measures
significantly improved the water quality of the Rhine and helped restore fish populations, including
the return of salmon to the river. Under the directive, the European model of water resource
management includes several key tools and implementation mechanisms, such as River Basin
Management Plans (RBMPs) and Programs of Measures (PoMs). RBMPs are strategic documents
developed under the WFD to ensure sustainable management of water resources within river basins.
The main tasks of RBMPs include assessing the condition of water resources, developing programs of
measures, conducting monitoring and reporting, and ensuring public participation in planning and
implementation. To adapt to emerging challenges and changes in water resource conditions, RBMPs
are updated every six years. The core elements of PoMs include implementing measures to reduce
pollutant discharges from industrial and agricultural sources, restoring natural ecosystems (e.g.,
creating fish passages and rehabilitating spawning grounds), developing and implementing strategies
for sustainable water use, conducting regular monitoring of water resource conditions, reporting on
achieved results, and coordinating efforts among countries for the management of transboundary
water resources. Due to its governmental structure and system, Germany has a complex water
management framework. Water governance in Germany operates at multiple levels. At the federal
level, the Ministry for the Environment, Nature Conservation and Nuclear Safety (BMU) develops
general strategies and legislation, such as the German Water Act (Wasserhaushaltsgesetz, WHG). The
second level is regional, where state ministries and agencies implement federal laws and develop
regional programs and measures. For example, in Bavaria, this responsibility lies with the Bavarian
State Ministry for the Environment and Consumer Protection. States have considerable autonomy in
managing water resources within their territories. They are responsible for issuing water use permits,
monitoring water quality, and managing water bodies. Germany is traversed by many transboundary

rivers, including the Rhine, Danube, Elbe, and Oder. Therefore, Germany actively participates in
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international agreements on the management of transboundary rivers. The most significant and vital
sources for Germany are the Rhine and Danube. The Rhine originates in Switzerland and flows
through Germany, France, and the Netherlands before emptying into the North Sea. The Rhine is
managed by the International Commission for the Protection of the Rhine (ICPR), which coordinates
the actions of member countries in protecting water resources, preventing pollution, and managing
floods. The Danube flows through Germany, Austria, Slovakia, Hungary, Croatia, Serbia, Romania,
Bulgaria, Moldova, and Ukraine before reaching the Black Sea. It is managed by the International
Commission for the Protection of the Danube River (ICPDR), which coordinates the efforts of
participating countries to protect water resources and prevent pollution. Water management in
Germany is carried out based on several key legal documents. The first is the German Water Act
(Wasserhaushaltsgesetz, WHG), which regulates the use and protection of water resources. This law
promotes the principle of sustainable water use and establishes the legal foundations for managing
surface and groundwater resources. Additionally, the Flood Protection Act (Hochwasserschutzgesetz)
is of great importance in Germany. It regulates measures for flood prevention and management,
including the construction and maintenance of flood protection infrastructure. The adoption of this
law was prompted by floods in the Rhine and Moselle rivers in 1993 and 1995, the Oder flood in
1997, and rising water levels in the Danube and Elbe in 1999 and 2002. The law aims to minimize

flood risks and consequences.
5. Conclusion

Germany remains a leading country in the field of water resource management today. Despite its
achievements, it faces new challenges such as climate change and population growth. The European
model of water management is one of the oldest systems and continues to serve as an example for
many countries, based on principles of sustainable use and achieving “good status” for water bodies.
Federal legislation and international projects—especially the successful cooperation among
European nations—aim to purify water resources, reduce pollution flows, create thriving ecosystems,
improve aquatic microflora, and ensure systematic distribution of water resources. However,
European countries, particularly the Federal Republic of Germany, must continue their collaboration
to find new solutions in light of emerging issues such as climate change, demographic growth,

urbanization, and industrial expansion.
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946
Egitim Bilimleri

WHY IS THE STRATEGY FOR TRANSITION TO A “GREEN” ECONOMY
NECESSARY IN UZBEKISTAN?

Dilarom Yormatova 4°, Khusnobod Khushvaktova 41,

OZET

Bu makalede yazar, Ozbekistan'da uygulamaya konulan “Yesil Ekonomi” sisteminin 6zii, nasil bir
sistem oldugu ve bu sistemin etkili bir sekilde nasil uygulanabilecegi konularini ele almaktadir. Dogayi
koruma ve muhafaza etmede bu sisteme ge¢cmenin olumlu yoénleri makalede agiklanmistir. Dogaya
yonelik olumsuz etkilerin temel nedeni, insanlarin 6ncelikle kendilerini gida ile temin etme ¢abalari ve
onlarin istek ve arzularinin giin gectikge artmasidir. Bu nedenle bdyle olumsuz sonuglar ortaya
¢itkmaktadir. Doga aslinda canli bir organizmadir. Biz bu canl organizmaya ne kadar zarar verirsek
verelim, yine de dogadan Ustlin olamayiz. Basit bir 6rnek olarak, bu yil diinya genelinde ¢ok sayida sel
felaketi yasanmaktadir. Bliylk seller ve tayfunlar karsisinda insanlarin ne kadar caresiz kaldigini
hepimiz ¢ok iyi anladik.

Ulkemizde “yesil ekonomi” denildiginde, her seyden ©nce cevresel kavramlarin tam olarak
anlasiimasiyla birlikte, mevcut insanlarin hayati ve saghg icin gerekli olan gida maddelerini lreten
kaynaklardan tamamen farkli bir sekilde faydalaniimasi anlasiimaktadir. Artik bir ciftci tarlasinda gida
Urlnleri yetistirirken, pestisitler ve herbisitler kullanmamali, organik trin yetistirmesi gerekmektedir.
Ya da tarlaya serpilmekte olan kimyasal maddelerin Uretiminin azaltilmasi, “Yesil Ekonomi” sistemi
tarafindan talep edilmektedir.

Ciftciden, artik zararlilara ve hastaliklara karsi miicadelede sadece biyolojik yontemleri kullanmasi
istenmektedir. Topragin mikrobiyolojik yapisini korumak ise, halk igin ekolojik olarak temiz gida
Gretimi anlamina gelir. “Yesil ekonomi” sisteminde (lke genelinde biyik yesil alanlar olusturulur ve
atmosfer havasinin temizligine ulasilir.

Anahtar Kelimeler: Yesil ekonomi, atmosfer, zararl gaz, toprak, ekoloji

WHY IS THE STRATEGY FOR TRANSITION TO A “GREEN” ECONOMY NECESSARY IN UZBEKISTAN?

Summary

Purpose: This article discusses the essence of the “Green Economy” system recently implemented in
Uzbekistan, the effective ways of applying this system, and its positive contributions to the
environment. Research Method: The study applies the method of literature review to evaluate
existing practices, international experience, and the current situation in Uzbekistan. Findings: The
green economy is presented as a model that ensures both environmental protection and the
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sustainability of economic development. It has potential applications across a wide range of sectors,
from agriculture to industry.

Conclusion and Recommendations: Uzbekistan’s strategy for transitioning to a green economy offers
significant opportunities to enhance the competitiveness of the national economy and to provide the
population with ecologically clean products.

Keywords: Green economy, atmosphere, harmful gases, soil, ecology.

Introduction.

Today, global environmental changes are taking place around the world, and if we write the root
causes of this problem in capital letters, then people are at the forefront of these causes. The
continuous increase in human population on Earth leads to constant damage to the Mother Nature
we live in. The main reason for this situation is that people, first of all, strive to provide themselves
with food, and their desires, aspirations, are increasing day by day. As a result, such negative impacts
are occurring. Nature is actually a living organism. No matter how much we harm this living
organism, we cannot surpass nature. To give a simple example, this year there have been many flood
disasters around the world. We all understand well how helpless people were in the face of great

floods and typhoons.
Literature Review.

In recent years, a number of symposiums and international conferences have been held in many
countries around the world to protect nature and preserve its current state. Of course, Uzbekistan
has not been left out of such meetings, our representatives are participating in these events and
returning from international meetings with necessary and useful ideas for today. Today, especially in
European countries, very large-scale work is being carried out based on the "Green Economy"
system. The necessity of implementing a system called "Green Economy" has been seriously

addressed and acknowledged by the leaders of all countries.

This system expands the opportunities of all countries in increasing the competitiveness of national
economies worldwide. Furthermore, this system, in accordance with the Sustainable Development
Goals unanimously adopted by 193 UN member states, takes into account the efforts of both
developed and developing countries to protect and preserve nature, primarily taking into account
the nature and environmental consequences. Understanding, analyzing, and implementing this
system through reason will be one of the decisive steps we will take towards preserving Mother

Nature.
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Method.

The green economy is an economic system, the main goal of which, along with protecting the
ecology of our planet, is the continuous development of economic sectors necessary for people,
using modern technologies. When we talk about the green economy in our country, it is understood
that, first of all, with full knowledge of environmental concepts, the existing resources that provide
the necessary food for the life and health of people are used in a completely different way. Now a
farmer should not use pesticides and herbicides when growing food crops in his field; it is necessary
to ensure a reduction in the production of these chemicals - this is what the "Green Economy"
system demands. Farmers are now required to apply only biological methods of pest and disease
control to increase yields in their fields. However, today in Uzbekistan, the question stands before us:
are the fields that provide basic food crops, or the farmers who grow these crops, ready to transition

to the "Green Economy" system?
Findings and Discussion.

To this end, a program has been developed for the transition to a "green" economy and ensuring
"green" growth in the Republic of Uzbekistan until 2030, aimed at achieving a number of strategic

goals in the country:

e reduction of greenhouse gases per unit of gross domestic product (GDP) by 35% compared to
2010 levels;

® Increasing the production capacity of renewable energy sources to 15 GW and bringing the
share of these resources in electricity production to more than 30%;

® Increase energy efficiency in the industrial sector by at least 20%;

e Reducing energy consumption per unit of GDP by 30%, especially by expanding the use of
renewable energy sources;

e Significantly increase the efficiency of water use in all sectors of the economy,

e implementation of water-saving irrigation technologies on an area of up to 1 million
hectares;

e By planting 200 million seedlings annually and increasing the total number of seedlings to

over 1 billion, green spaces in cities will be increased by more than 30%;

This year, significant developments have also taken place in our country. On April 3-5, 2025, a major
International Ecological Summit was held in the city of Samarkand, attended by participants from 184
countries. At this summit, the Ministers of Environment, Agriculture and Water Resources, Industry,
Transport, and Hydrogeology met, and a number of international documents were signed. And the

farmer certainly doesn't want to lose income by getting low vyields from crops. Currently, it is
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impossible to eliminate all pests and diseases by biological methods; biological methods require new
technologies and research. All these works are among the problems that need to be solved in the
21st century.lt is now clear that humanity's inability to properly adopt ecological concepts and
change ecological approaches will lead to serious consequences. This means that in the 21st century,
very large environmental problems are expected to be solved.Including the economy associated with
the production and service sectors, while protecting the environment and ecology as a whole. Using
new plant varieties, it is necessary to select high-yielding plants with a high content of substances
necessary for the human body, and ensure their sustainable reproduction without harming the

ecosystem and the environment.

To preserve the microbiological structure of the soil, it may be enough to increase the number of
even simple worms. There is a very interesting situation in the life of British farmers. If a farmer
wants to sell his land plot, the purchasing farmer comes and opens or loosens 1 square meter of area
at 4-6 points in the cross-corners of the field and counts the number of worms there. The price of the
area to be sold is determined by the number of worms. The more worms there are, the higher the

price the seller sells the land; if there are fewer worms, the lower the price of the land.

Worms are one of the main factors determining soil fertility. If there are no pesticides, herbicides, or
other chemicals in the soil, the worms will naturally multiply and reduce soil looseness and water
permeability.Special attention should also be paid to the cultivation of environmentally friendly
products by developing environmentally friendly technologies that keep nature clean. Also, it should
become a habit to locate all processing industry facilities as far as possible 50-60 km away from cities
or settlements. As a result, this situation will expand opportunities for increasing the competitiveness

of the national economy.

The Sustainable Development Goals, adopted unanimously by 193 UN member states, are also aimed
at meeting the needs of both developed and developing countries' populations.Uzbekistan plans to
gradually transition to a "green economy" system. Currently, solar panels installed on the roofs of
institutions, public houses, on greenhouses, and even on pillars on major roads are being taken as
the first steps towards a green economy..Thus, a large amount of oil or gas fuel is saved, secondly, by

reducing harmful gases released into the atmosphere, it is possible to obtain clean air.
Conclusion and Recommendations.

As a result, the implementation of the tasks set in the New Uzbekistan Development Strategy for
2022-2026 will contribute to the implementation of a set of environmental measures to ensure

economic growth due to the Strategy for the transition of the Republic of Uzbekistan to a "green
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economy" and will contribute to the provision of the country's population with environmentally

friendly products.
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946
Egitim Bilimleri

SURDURULEBILIR KALKINMA HEDEFLERINDEN BIRI OLARAK KADINLARIN
KAMU YONETIMINDEKI ROLUNUN ARTIRILMASI

DURDONA MADAMINOVA *,

OZET

Devletimizin, Ozbekistan Cumhuriyeti'nde yasayan her vatandasin hak ve cikarlarini korumak igin
bircok verimli caba gosterdigine tanik oluyoruz. Bu bakimdan buglinki politikanin temeli, Glkemizin
kalkinmasinin ana yonlerini gelistirmek ve devam eden buylik 6lcekli reformlari glincel anayasal ve
yasal kosullar altinda yeni bir asamaya tasimaktir. Bu baglamda "Ozbekistan-2030" stratejisinin
programatik islevini yerine getirdigini belirtmek gerekir.

Sonucgta Oziinde her vatandasin potansiyelini gelistirmesi icin tim firsatlari yaratmaya, saglkl,
egitimli ve ahlaki acidan olgun bir nesil yetistirmeye, giicli bir ekonomi olusturmaya, hukukun
UstlnlGgind, glvenligi ve istikrari saglamaya hizmet eden 6nemli fikirler vardir. . Bu fikirlere gore
gelecekte Ozbekistan, istikrarli ekonomik biiyiime oranlari, uluslararasi standartlari tam olarak
karsilayabilecek egitim, tibbi ve sosyal koruma sistemlerinin diizenlenmesi, ekolojik durumun
iyilestirilmesi temel alinarak ortalamanin Uzerinde gelire sahip (lkeler arasinda yer alacaktir.
Gilnlimiuzde giderek daha onemli hale gelen halkin ¢ikarlari, hizmet eden bir devlet kurmak, ulusal
egemenlik ve glivenligimizi saglamak gibi hususlarin devreye sokulmasinin giicli bir sivil toplumun
temellerini olusturmaya hizmet etmesi dogaldir.

"Ozbekistan-2030" stratejisi temelinde iilkemizin kalkinmasina ve halkimizin refahina hizmet eden
hedeflere ulasma etkinliginin artirllmasi amaciyla bes énemli yon ortaya konmustur. Bu yonelimler
arasinda her bireyin potansiyelini gerceklestirmesi icin uygun kosullari yaratmayi amaglayan goérevler,
toplumumuz Gyelerinin yasamsal ihtiyaclarinin gergeklestiriimesinde 6zel bir yer tutmaktadir. Zaten
O0zinde egitim ve saglik sisteminin reformu, sosyal hizmetlerin kalitesinin artirilmasi, yoksullugun
azaltlmasina yonelik 6nlemlerin kapsaminin genisletilmesi, genclikle ilgili devlet politikasinin
hizlandirilmasi ve halkin ahlaki imajinin iyilestiriimesine yonelik konular yer aliyor. 6nemli bir yer.

Son yillarda bu alanlarda reform yapilmasina yénelik pek ¢cok énemli calisma yapilmistir. Ozellikle
kadinin aile ve toplumdaki konumunun gii¢lendirilmesi, egitim kapsamlarinin genisletilmesi, devlet
yonetimindeki paylarinin artirilmasi yoniinde pek ¢ok 6nlemin alinmis olmasi takdire sayandir.
Sonucta kadin haklarinin saglanmasi sadece temel bir insan hakki degil, ayni zamanda barisin, refahin
ve surdurdlebilir kalkinmanin da 6nemli bir garantisidir. Son yillarda kadinlarin egitimi, erken
evliliklerin 6nlenmesi ve kamu yonetimindeki paylarinin artirilmasi konusu 2030 yilina kadar
Surdurulebilir Kalkinma Hedefleri'nin giindeminde yer aliyor. BRM'nin 5. hedefi olarak bu konuda
bircok basariya imza atildi. Ancak bazi sorunlar halen devam etmektedir. BRM ¢ergevesinde yapilan
arastirmalar, kadina yonelik aile ici siddetin son yillarda uluslararasi alanda arttigini gosteriyor.
Mevcut soruna etkili bir ¢6ziim olarak kadinlarin ekonomik sektérlerdeki rolliniin artirilmasi ve

e Dr., Syyasat ylymlarynyn doktory, dosent, Daskent déwlet hukuk uniwersiteti, d_madaminova@mail.ru,
99/817-34-81
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toplum yasamindaki konumlarinin giclendirilmesinin gerekli oldugu belirtiliyor. Bu makalede mevcut
sorunlar, bunlarin ¢éziimleri ve bu konuda elde edilen sonuglar Ozbekistan Cumhuriyeti &rnegi
Uzerinden ortaya konulmaya galigilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Cinsiyet esitligi, rekabet, glic, ayricalik, siddet, calisma iliskileri, yonetim, yonetim
psikolojisi, sosyal politika.

Malim bolsy vyaly, 2015-nji yylyn sentyabr ayynda Birlesen Milletler Guramasynyn Bas
Assambleyasynyn Durnukly osis sammitinde déwlet we hokimet bastutanlary tarapyndan kabul
edilen resminama 2030-njy yyla ¢enli déwiir Ggin diypgoter taze global borcnama bolup duryar. 17
Durnukly 6slis maksatlary we olar bilen baglanysykly maksatlar saglyk we abadancylykdan howanyn
Gytgemegine, jyns denliginden baslap, sarp edis we 6nimcilik gérnislerine cenli kdp sanly meselani

Oz icine alyar.

Sonky yyllarda jyns taydan denlige yetmek meselesi jemgyyetimizin 6stsinde ileri tutulyan mesela
owrildi. Bu meseldnin dowlet syyasatynyn derejesine ¢ykandygyny gowy bilyaris. Bu meselede kop
pikirlerin kawagt ofyn we kdawagt negatiw 6ne sirilyandigini goryaris. Jyns taydan deriligi Gpjin
etmek meselesinin jemgyyetin dhli agzalarynyn bahbitlerine den derejede hyzmat edyandigini subut
etmek bilen, bu meselede negatiw garayyslary yenip gecip bileris. Sonun Ugin ayallarynn dowlet
dolandyrysyna isjeri gatnasmagyny yokarlandyrmak barada aydylanda, jyns taydan deriligin mazmuny

we mazmuny barada durup gecmek yerliklidir.

Malim bolsy yaly, jyns denligi erkeklerin we ayallaryn jemgyyetgilik, ykdysady we syyasy durmusda
den hukuklarynyn bardygyny arladyar. Bu nukdaynazardan, ayallaryri we erkeklerin bar bolan

mimkingilikleri deri esasda ulanmagy mohiumdir we bu meselede diskriminasiya yol berilmeyar.

Sol bir wagtyn 06ziinde, durmus durmusynyin mohim ugurlarynda muimkingilikler doéretmek

mohimdir:

e kanuny deiilik, yagny kanundan 6n erkekler we ayallar ligin den hukuklar. Bularyn arasynda
miras hukuklary, zihmet kanungylygy we masgala gatnasyklarynda diskriminasiya
bolmazlygy bar.

o bilimde oglanlar we gyzlar ligcin deit miimkingilikleri déretmek.

e zihmet gatnasyklarynda we ykdysady ugurda deiiligi tpjin etmek. Bu, ayal-gyzlar ligin
erkekler bilen den wezipelere erkin girmek we sol bir is igin sol bir aylyk almak

miimkingiligini doretmegi 6z igine alyar.
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e syyasy isjenlik, yagny ayallaryin dowlet dolandyrysyna we moéhiim syyasy kararlar kabul

etmek isine igjen gatnagsmagyny ulpjin etmek.

Durnukly 6slis maksatlarynyn arasynda ayratyn ahmiyete eye bolan meselelerifi biri 5-nji maksat,
yagny jyns deniligini Upjin etmek we ahli ayal-gyzlara ygtyyarlyk bermek bilen baglanysykly. Adam
Oslsinin moéham faktorlaryndan biri hékmiinde bu mesela ayratyn (ns berilyandigi sebapsiz daldir.
Galyberse-de, ayallaryn jemgyyetdaki ornuna lns bermezlik jemgyyetin giyjini gowsatmaga hyzmat
edyar. Sol bir wagtyn 6ziinde, bu maksada yetmek Ulicin birndce meselanin goylandygyny gorip

bileris:

e jemgyyetcilik durmugynyn dhli ugurlarynda ayal-gyzlary kemsitmegin 6rilini almak;
e ayallara garsy zorlugyn ahli gornislerine, sol sanda adam sdéwdasyna, jynsy zorluga we
beyleki ekspluatasiya gérnislerine garsy géresmek;
e mejbury we irki nikanyn 6éndni almak;
o jemgyyetcilik hyzmatlaryny, infrastrukturany we sosial gorag syyasatlaryny bermek arkaly
masgala jogapkargiligi bilen baglanysykly ayallaryn tolenmedik isini hdweslendirmek;
e ayallaryn dolandyrys we karar bermek islerine isjert we tasirli gatnasmagyny Upjiin etmek we
yolbascylygy amala asyrmak tgin dert mimkingilikleri doretmek;
o kopelis saglygyna we hukuklaryna dhliumumy elyeterliligi Gpjin etmek;
o vykdysady cesmelere, emldk eyeciligine we maliye hyzmatlaryna den elyeterliligi Gpjiin etmek;
e ayallaryfn hukuklaryny we bahbitlerini Upjin etmek Ugin hazirki zaman maglumat
tehnologiyalaryny ulanmak;
e bular kanuny esaslaryn doredilmegini we ayal-gyzlaryn jemgyyet durmusynyn ahli
ugurlarynda denligini Gipjin edyan syyasatlaryn durmusa gegirilmegini 6z igine alyar [1].
Sona layyklykda ayallarynn déwlet dolandyrysynda roluny yokarlandyrmak meselesinifi Durnukly 6ss
maksatlarynyi (SDG) c¢aginde ¢6ziilmeli mdhim meselelerifi biridigini aydyp bolar. Doéwlet
dolandyrysynda ayal-gyzlaryn roluny yokarlandyrmak, SDG giin tertibinifi jyns taydan derlige yetmek

(5-nji maksat) we parahatgylygy, adalaty we tasirli guramalary 6sdirmek baradaky maksatlary bilen

birek-biregi gliyclendiryar (16-njy maksat) [2].

Bltindlinya jemgyyetciliginin dowlet dolandyrysynda ayallaryin roluny yokarlandyrmak baradaky
baslangyclary one siryandigi tétanden daldir. Ayallarynn jemgyyetde bolup gecydn Ozgeris we

tazelenis prosesine isjen gatnasmagy, bar bolan ugurda birnace onyn liytgesmelere gosant gosyar:

o jemgyyetcilik durmusynyn mohim meselelerine degisli karar kabul etmegiin 6z icine

alyjylygyny we netijeliligini Gpjin etmek;
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korrupsiya carelerini diiypli azaltmak;

jemgyyetde sosial adalaty yola goymak we jyns taydan denligi tipjiin etmek;

olaryn arasynda demokratik institutlaryn isinifi netijeliligini yokarlandyrmak bar.

Elbetde, ayallaryn jemgyyetcilik durmusyna isjef gatnasmagyny Upjin etmek gylsyrymly we jedelli

prosesdir. Bu nukdaynazardan, bu ugurdaky islerini netijeliligini Gpjiin etmek dowlet goldawyny talap

edyar, yagny berk hukuk binyadyny déretmek we bu meselanin durmusa gecirilmegini Gpjin etmek

Ugin strategiyany islap dizmek. Bu meselede asakdaky meseleler mohiim dhmiyete eye:

1.

Dizginlesdiriji we hukuk binyadyny doretmek. Sununi bilen baglylykda, gender denligini
Upjin etmek baradaky kanungylygy giiyclendirmek, dowlet dolandyrys edaralarynda ayallar
lgin ayratyn kwotalary bélmek we jyns taydan kemsitmeleri yok etmek zerurdyr.

Bilim 0Ozgertmelerini durmusa gecirmek we isgéarlerin hinarlerini yokarlandyrmak (gin
maksatnamalary islap diizmek. Sunun bilen baglylykda, ayallar lgin yolbascylyk mekdeplerini
guramak we dowlet dolandyrysy bilen baglanysykly isler bilen mesgullanyan ayallar (gin
terbiyecilik we basarnyklary 6sdiirmek maksatnamalaryny islap diizmek maslahat berilyar.
Guramacylyk derejesinde 6zgertmeleri amala asyrmak, hususan-da, ayal-gyzlaryn
jemgyyetcilik guramalarynda zdahmet islerini alyp barmagyna, tdze is yerlerine
yerlesdirilmegine we amatly is sertlerini (ceye is meyilnamalary, uzakdaky is miimkingilikleri)
doretmage, seyle hem jyns barlagy we baha beris ulgamlaryny doéretmage ayratyn Uns
bermeli.

Jemgyyetdaki jyns stereotiplerini azaltmak maksady bilen, bilim edaralarynda we
kopcilikleyin habar beris serisdelerinde gender denligini Gpjin etmegin artykmaclyklary
barada habarlylygy yokarlandyrmak, seyle hem Ustinlikli zenan liderler barada maglumat

yayratmak 0z icine alyar [3].

Halkara jemgyyetciligi ayallaryn syyasy gatnasygyny yokarlandyrmak lgin kop mohiim isler edyar.

BMG we kop sanly halkara guramasy tarapyndan dirli maksatnamalaryn yerine yetirilisinde muny

gormek bolyar:

BMG Ayal-gyzlar diinyadaki ayal-gyzlaryn hukuklaryny we azatlyklaryny Gpjiin etmek Ugin
isleyar,;

Bltindlinya banky topary ayallaryn ykdysady abadangylygyny pjin etmek (gin durli grantlar
we maya goyumlary bélip beryar;

HG (Halkara Zahmet Guramasy) hékiimetlere gender denligi baradaky zahmet kanungylygyny

gowulandyrmak Ugin teklipleri tayyarlayar.
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Sol bir wagtyn o6ziinde, diinyanin kop yurtlarynda ayallaryn dowlet dolandyrysyna gatnasmagyny
Upjlin etmek Ucin Ozgertmelerin gecirilendigini gortp bileris, bu bolsa ep-esli netijelere getirdi.
Hususan-da, Swesiya bu ugurda uly Ustlnlikler gazandy. 1994-nji yylda Swesiyanyn parlamenti
gender denligini gazandy, ayallar parlamentdaki 349 ornun 144-sini gazandy. 2018-nji yylda
Swesiyanyn hoklmeti 6zini "feminist" diyip yglan etdi. 2022-nji yyldaky saylawlaryn netijelerine
gora, mejlisdaki orunlaryn 46 goterimini ayallar eyeledi. 2021-nji yylda ilkinji ayal, mejlisifi 6nki spikeri

we Maliye ministri Magdalena Andersson premyer-ministr wezipesine bellendi [4].

Seyle hem Ruanda bu ugurda tadze Ustlnlikler bilen dwinip biler. “Jeune Afrique” inurnalynda cap
edilen maglumatlara gora, 2023-nji yylyin sentyabr ayynda Ruandada gecirilen parlament
saylawlarynyn netijelerine gora, ayallar 80 mejlis yerinin 51-sini eyeledi. Seylelikde, paylaryny 56,3% -

den 63,75% -e genli yokarlandyrmagy basardylar [5].

Skandinawiya yurtlary-da ayallaryn dowlet dolandyrysynda payyny artdyrmakda 6ndebaryjy tejriba
eye. Norwegiya, Swesiya we Finlyandiya jyns taydan denligi in yokary yurtlaryin arasynda. Ayal-
gyzlaryn is yerlerinde erkekler bilen den hukuklar we miimkingilikler, parlamentdadki we syyasy
wezipelerdaki ayallaryn kop payy (Norwegiyanyn mejlisininn 45% -i ayallardan ybarat) we masgala
rugsadynyn Ozbolusly syyasatynyn doredilmegi (Norwegiyada we Swesiyada erkeklere c¢aga
dogurmak rugsady hem berilydr). Malim bolsy yaly, Norwegiyada ene-atalar 49 ya-da 59 hepde
tolegli enelik rugsadyny alyp bilerler. Bu yagdayda 49 hepde dyng alys Ugin aylyk tolegler (takmynan
11,5 ay) aylyk hakynyn 100% -inde, 59 hepdelik dyng alys lgin (takmynan 13,5 ay) aylyk hakynyn 80%

-inde tolenyar.

Hazirki wagtda Ozbegistan Respublikasynda ayallaryii déwlet dolandyrysyna isjefi gatnasmagyny
yokarlandyrmak ugin netijeli islerifi alnyp barylyandygyny bellemelidiris. Malim bolsy yaly, Ozbegistan
ayal-gyzlary islendik diskriminasiyadan kanuny, ykdysady we sosial taydan goramagy dizginlesdiryan
ahli moéhim halkara sertnamalaryny tassyklady. Mundan basga-da, jyns denligini Gpjlin etmek Ug¢in 25
kadalasdyryjy hukuk resminamasy kabul edildi, sol sanda 2 kanun, Ozbegistan Respublikasynyr

Prezidentinin 20-den gowrak karary we kararlary we hokiimet kararlary.

2019-njy yyldan baslap, jyns taydan diskriminasiya bilen baglanysykly diskriminasiya yol bermezlik
kadalarynyn berjay edilmegini Upjin etmek Ggin milli hukuk mehanizmleri girizildi. Seyle hem,
Ozbegistan Respublikasynyf “Ayallaryii we erkeklerifi def hukuklarynyi we mimkingiliklerinif
kepillikleri barada” [6] we “Ayallaryn azar berilmeginden we zorlukdan goralmagy” [7] kanunlary

kabul edildi.

Ozbegistanda 2030-njy yyla cenli jyns defligi strategiyasynyd durmusa gecirilmegi &hli ugurlarda

ayallar bilen erkeklerifi arasynda denilik yorelgesini durmusa gecirmage toplumlayyn cemelesmegi 6z
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icine alyar. Seyle hem ayallaryn jemgyyetcilik durmusynyn dirli ugurlaryna gatnasygyny

yokarlandyrmaga gonikdirilen 2022—-2026-njy yyllar {icin milli maksatnama tassyklandy.

Sonky yyllarda yokary okuw jaylarynda okayan ayallaryn payy iki esse artdy. Bar bolan tagallalaryn
ayallarynn dowlet dolandyrys edaralarynda payynyn artmagyna gosant gosyandygyny gorlp bileris.
Sona gora-de, Oliy Mejlisinii Kanun ¢ykaryjy palatasynda we senatynda ayal-gyzlaryn syyasy isjenligi

we agramy artyar.

Ozbegistan Respublikasynda 2030-njy yyla cenli jyns taydan derilige yetmegifi strategiyasy ayal-
gyzlaryn yurdumyzyn ykdysady, syyasy we jemgyyetcilik durmusynyn ahli ugurlaryna gatnasygyny
yokarlandyrmaga, den we yokary hilli bilim bermage, oba yerlerinde ayal-gyzlara yokary bilim almaga
mimkingilik doretmage, zorlugyn we adam séwdasynyn O6nini almaga gonikdirilen ileri tutulyan

wezipeleri kesgitleyar.

Aboveokardakylar bilen bir hatarda, 2020-2021-nji yyllarda ayallaryn issizliginin peselmegi we

ayallaryn is bilen Gpjlingiliginin yokarlanmagy hem hasaba alyndy.
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Ayallaryn arasynda is we issizlik derejesi [8]

Ayallara gonikdirilen bilim ulgamyny hemmetaraplayyn 6sdiirmek maksady bilen, 2020/2021 okuw
yylyndan baslap yokary okuw jaylaryna giryan ayallar tcin 4% byudjet kwotasy girizildi. 2021/2022-nji
okuw yylynda yorite grant esasynda 2 min ayalyn yokary okuw jaylaryna kabul edilmegi netijesinde
yokary okuw jaylaryna kabul edilen talyplaryn 45,6% -i ayallardy. 2022-nji yyldan baslap, yokary okuw

jaylarynda, tehniki mekdeplerde we kollejlerde okayan ayallaryn bilim sertnamalaryny télemek Ggin
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dowlet tarapyndan 7 yyl mohlet bilen goterimsiz bilim karzlaryny paylamak ulgamy déredildi we

yokary okuw jaylarynda okayan ayallaryn sany ep-esli artyar.
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Uniwersitetlerde okayanlaryn sany [9]
Etrapda hapa we sabzawot 6ndirmek tg¢in 35 million rubla ¢enli karz berildi.

Ozbegistanda 3,94 million adam bar, olaryi 92% -i issiz. Caga dogurmak hukugyna eye bolan
masgalalaryn denligini Gpjin etmek, seyle hem ¢aga dogurmak hukugyna eye bolan masgalalaryn
denligini Gpjin etmek maksady bilen, ¢aga dogurmak hukugyna eye bolan ¢agalary 6z igine alyan
“Jemgyyetcilik rehimdarlyk gullugy” doredilyar. Adatdan dasary yagdaylarda 6yde zaherlenmelerin
yzlaryny tapmak miimkin [10].

Aynide takmynan 95,000 adam bar, olaryil 21% -i dowlet gullugynda isleyan masgalalar. Seylelik

bilen, olaryn 10%-i dowlet edaralarynda isleyar.
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Avyallaryn eyeleyan wezipelerinin payy [11]
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2024-nji yylda Biitindiinya bankynyr ayallar, isewirlik we hukuk indeksi Ozbegistany ayal-gyzlaryn
hukuklary we jyns taydan denhukuklyk babatynda mohim 6zgertmeleri amala asyran ilkinji 5 yurdun
hataryna gosdy [12]. Ozbegistan ayallaryfi hereketliliginifi, telekeciliginin we aktiwlerinif
gorkezijisinde yokary bal gazandy. Seyle-de bolsa, Ozbegistanda is yerindiki diskriminasiya, aylyk we
pensiya, cagalary terbiyelemekde gender denligi yaly meseleler boyunca jyns syyasatyny

gowulandyrmalydygy gorkezilyar.

Aboveokarda agzalan yurtlarda ayallaryn jemgyyetddki ornuny we yagdayyny berkitmekde ajayyp
Ustlinliklere garamazdan, dinyanin kop yurtlarynda bu meselede entek ¢ozilman gelyandigini
synlamak bolyar. Bar bolan meselelerifi ¢oziilmegine birndce faktorlaryn pasgel beryandigini gorip

bileris:

e jemgyyetde ayallarynn dine Oy isleri bilen mesgullanmalydygy barada nadogry pikirlerin
doéremegi;

e ziahmet isjenligi bilen baglanysykly diskriminasiya, yagny ayallarynn yolbas¢cy wezipelere
bellenilmegine ¢dklendirmelerinh bolmagy;

e ayal-gyzlary goldamaga we syyasy isjenligini yokarlandyrmaga gonikdirilen propagandany
dogry guramagyn bolmazlygy;

e ayallaryn masgala we jemgyyetdaki yagdayyny kesgitlemage we berkitmage goniikdirilen doly

osen kanungylyk ulgamynyn yoklugy we s.m.

So6zlimizin ahyrynda ayallaryn jemgyyetcilik durmusyna isjent gatnasmagynyn difie bir adam
hukuklaryny Gpjin etmek Ggin dal, eysem jemgyyetin durnukly 6slisi Ggcinem mdohim dhmiyete
eyedigini bellemelidiris. Durnukly 6slis maksatlarynyn ¢dginde ayallaryfi dowlet dolandyrysyna
gatnasygyny artdyrmak difie bir jyns denligini Upjlin etman, eysem dowlet syyasatyny has tasirli,
adalatly we 6z igine alyjy gornlisde durmusa ge¢irmage hyzmat eder. Bu nukdaynazardan ayallar ligin
hukuk, ykdysady we sosial goldaw ulgamlaryny has-da glyglendirmek zerur sertdir. Dinya
yurtlarynyn 6ndebaryjy tejribesi ayallaryn jemgyyetcilik durmusynda yagdayynyn yokarlanmagynyn
dife bir sosial adalaty glyglendirmek bilen ¢aklenman, eysem ykdysady Oslis depginini hem
yokarlandyryandygyny we durnukly 6siise mohim itergi bolup duryandygyny gorkezyar. Gysgaca
aydanyfida, OMMD-ifi 5-nji maksadyna yetmek (icin degisli kanunlary gowulandyrmaga, ayal-gyzlary
bilime we telekegilige cekmage, olaryn syyasy we ykdysady kararlar kabul etmek isine isjen
gatnasmagyna ayratyn ns berilmelidir. Bu cemelesmelerin jyns deriligini Gpjin etmek we ayallaryn

diinyadaki jemgyyetdéaki yagdayyny yokarlandyrmak tg¢in hyzmat etmegi tebigy zat.
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Egitim Bilimleri

ENHANCING THE ROLE OF WOMEN IN PUBLIC ADMINISTRATION AS ONE OF
THE SDG GOALS

Durdona MADAMINOVA *,

Annotation

We are witnessing that our state is making many fruitful efforts to protect the rights and interests of
every citizen living in the Republic of Uzbekistan. In this respect, the basis of today's policy is to
improve the main directions of our country's development and bring the ongoing large-scale reforms
to a new stage under the updated constitutional and legal conditions. In this regard, it should be
noted that the "Uzbekistan-2030" strategy is fulfilling its programmatic function.

After all, at its core are important ideas that serve to create all opportunities for every citizen to
develop their potential, to raise a healthy, educated and morally mature generation, to form a strong
economy, to ensure the rule of law, security and stability. According to these ideas, in the future,
Uzbekistan will be among the countries with higher than average income based on stable economic
growth rates, the organization of education, medical and social protection systems that can fully
meet international standards, the improvement of the ecological situation, which is becoming more
and more important for today, the interests of the people It is natural that the introduction of such
things as establishing a serving state and ensuring our national sovereignty and security will serve to
form the foundations of a strong civil society.

On the basis of the "Uzbekistan-2030" strategy, five important directions have been put forward in
order to increase the effectiveness of achieving goals that serve the development of our country and
the well-being of our people. Among these directions, the tasks aimed at creating suitable conditions
for each person to realize his potential occupy a special place in the realization of the vital needs of
the members of our society. Already, at its core, issues aimed at reforming the education and health
care system, improving the quality of social services, increasing the scope of measures aimed at
reducing poverty, accelerating the state policy on youth, and improving the moral image of the
people occupy an important place.

In recent years, a lot of significant work has been done to reform these areas. In particular, it is
commendable that many measures have been taken to strengthen the position of women in the
family and society, to expand their educational coverage, and to increase their share in state
management. After all, the provision of women's rights is not only a basic human right, but also an
important guarantee of achieving peace, prosperity and sustainable development. In recent years,
the issue of women's education, prevention of early marriage, and increasing their share in public
administration has been on the agenda of the Sustainable Development Goals until 2030. As the 5th
goal of the BRM, a number of achievements have been made in this regard. However, certain
problems still remain. Research conducted within the framework of BRM shows that domestic
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violence against women has increased internationally in recent years. As an effective solution to the
existing problem, it is noted that it is necessary to increase the role of women in economic sectors
and strengthen their position in the life of society. Within this article, the existing problems, their
solutions and the results achieved in this regard will be revealed on the example of the Republic of
Uzbekistan.

Key words: gender equality, competition, power, privilege, violence, labor relations, management,
management psychology, social policy

As is known, the document adopted by heads of state and government at the United Nations General
Assembly Summit on Sustainable Development in September 2015 is a fundamentally new global
commitment for the period up to 2030. The 17 Sustainable Development Goals and their associated
targets cover a wide range of issues, from health and well-being to climate change, from gender

equality to changing consumption and production patterns.

In recent years, the issue of achieving gender equality has become a priority in the development of
our society. We are well aware that this issue has risen to the level of state policy. We observe that
many ideas are being put forward in this regard, sometimes positively, and sometimes negatively. By
justifying the fact that the issue of ensuring gender equality serves the interests of all members of
society equally, we can overcome negative attitudes in this regard. Therefore, when it comes to
increasing the active participation of women in public administration, it is appropriate to dwell on

the content and essence of gender equality.

As is known, gender equality means that men and women have equal rights in social, economic and
political life. In this regard, it is important that women and men can use existing opportunities on an

equal basis and that discrimination in this regard is not allowed.

At the same time, it is important to create opportunities in important areas of social life, which are:

e |egal equality, i.e. equal rights for men and women before the law. These include inheritance

rights, labor legislation, and non-discrimination in family relations.

e creating equal opportunities for boys and girls in education.

e ensuring equality in labor relations and the economic sphere. This includes the creation of
the opportunity for women to freely enter the same positions as men and receive the same
pay for the same work.

e political activism, i.e. ensuring the active participation of women in state governance and in

the process of making important political decisions.
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One of the issues that has gained particular importance among the Sustainable Development Goals is
related to Goal 5, namely, ensuring gender equality and empowering all women. As one of the
important factors of human development, it is not without reason that special attention is paid to
this issue. After all, the lack of attention to the place of women in society serves to weaken the
strength of society. At the same time, we can see that a number of tasks have been set to achieve

this goal:

e to prevent discrimination against women in all aspects of public life;

e to combat all forms of violence against women, including human trafficking, sexual violence

and other forms of exploitation;
e to prevent forced and early marriages;

e to encourage women's unpaid work related to family responsibilities through the provision

of public services, infrastructure and social protection policies;

e to ensure the active and effective participation of women in governance and decision-making

processes and to create equal opportunities for them to exercise leadership;
e to provide universal access to reproductive health and rights;
e to provide equal access to economic resources, property ownership and financial services;
e to use modern information technologies to ensure the rights and interests of women;

e These include the creation of legal foundations and the implementation of policies that

ensure the equality of women and girls in all aspects of social life [1].

Accordingly, it can be said that the issue of increasing the role of women in public governance is one
of the important tasks that need to be addressed within the framework of the Sustainable
Development Goals (SDGs). Increasing the role of women in public governance is mutually
reinforcing with the goals of the SDG agenda on achieving gender equality (Goal 5) and promoting

peace, justice and effective institutions (Goal 16) [2].

It is no coincidence that the global community is promoting initiatives to increase the role of women
in public administration. Because the active participation of women in the process of change and

renewal taking place in society contributes to a number of positive changes in the existing sphere:

e to ensure inclusiveness and effectiveness of the decision-making process regarding

important issues of community life;
e sharp reduction of corruption activities;

e establishing social justice in society and ensuring gender equality;
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e among them is the improvement of the effectiveness of the activities of democratic

institutions.

Naturally, ensuring the active participation of women in public life is a complex and controversial
process. In this regard, ensuring the effectiveness of activities in this area requires state support,
namely the creation of a solid legal framework and the development of a strategy to ensure the

implementation of this task. In this regard, the following issues are of primary importance:

1. Creation of a regulatory and legal framework. In this regard, it is necessary to strengthen
legislation on ensuring gender equality, allocate separate quotas for women in public
administration bodies, and eliminate gender discrimination.

2. Implementation of educational reforms and development of programs for improving
personnel skills. In this regard, it is advisable to organize leadership schools for women and
develop mentoring and skills development programs for women engaged in activities related
to public administration.

3. Implementation of reforms at the institutional level, in particular, it is necessary to pay special
attention to assisting women in carrying out their labor activities in public bodies, facilitating
their placement in new jobs and creating favorable working conditions (flexible work
schedules, remote work opportunities), as well as establishing gender audit and evaluation
systems.

4. In order to reduce gender stereotypes in society, these include organizing awareness-raising
activities in educational institutions and through the media on the benefits of ensuring gender

equality, as well as disseminating information about successful women leaders [3].

The international community is doing a lot of significant work to increase women's political
participation. This can be seen in the implementation of various programs by the UN and many

international organizations, including:

e UN Women works to ensure the rights and freedoms of women around the world;
e The World Bank Group allocates various grants and investments to ensure the economic
well-being of women;
e The ILO (International Labor Organization) develops recommendations for governments to
improve labor legislation on gender equality.
At the same time, we can see that in many countries around the world, reforms have been made to
ensure the participation of women in public administration, which has led to notable results. In
particular, Sweden has made great strides in this regard. In 1994, the Swedish parliament achieved

gender equality, with women winning 144 out of 349 seats in parliament. In 2018, the Swedish
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government declared itself “feminist”. According to the results of the 2022 elections, 46 percent of
the seats in parliament were held by women. In 2021, the first woman, former speaker of parliament

and Minister of Finance Magdalena Andersson, was appointed prime minister [4].

Rwanda can also rightly boast of new achievements in this regard. According to data published in the
magazine “Jeune Afrique”, according to the results of the parliamentary elections held in Rwanda in
September 2023, women occupied 51 of the 80 parliamentary seats. Thus, they managed to increase

their share from 56.3% to 63.75% [5].

Scandinavian countries also have advanced experience in increasing the share of women in public
administration. Norway, Sweden and Finland are among the countries in the world with the highest
gender equality. This can be seen in the fact that women are provided with equal rights and
opportunities with men in the workplace, the high share of women in parliament and political
positions (about 45% of the Norwegian parliament is made up of women), and the establishment of a
unique family leave policy (in Norway and Sweden, maternity leave is also provided to men). As is
known, in Norway, parents can take 49 or 59 weeks of paid maternity leave. In this case, monthly
payments for 49 weeks of leave (about 11.5 months) are paid at 100% of the salary, and for 59 weeks

of leave (about 13.5 months) are paid at 80% of the salary.

It is worth noting that today, in the Republic of Uzbekistan, effective work is being carried out to
increase the active participation of women in public administration. As is known, Uzbekistan has
ratified all major international treaties regulating the legal, economic and social protection of women
from any discrimination. In addition, 25 regulatory legal documents have been adopted to ensure
gender equality, including 2 laws, more than 20 decrees and resolutions of the President of the

Republic of Uzbekistan, and government resolutions.

Since 2019, national legal mechanisms have been introduced to ensure compliance with the norms
on non-discrimination related to gender discrimination. Also, the Laws of the Republic of Uzbekistan
“On Guarantees of Equal Rights and Opportunities for Women and Men” [6] and “On Protection of
Women from Harassment and Violence” [7] dedicated to ensuring gender equality have been

adopted.

The implementation of the Gender Equality Strategy in Uzbekistan until 2030 involves a
comprehensive approach to implementing the principle of equality between women and men in all
areas. A national program has also been approved for 2022-2026, aimed at increasing the

participation of women in various spheres of public life.

In recent years, the share of women studying in higher education institutions has doubled. We can

see that existing efforts are also contributing to an increase in the share of women in state
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governance bodies. Accordingly, the political activity and weight of women in the Legislative

Chamber and Senate of the Oliy Majlis, as well as in other leadership positions, is increasing.

The Strategy for Achieving Gender Equality in the Republic of Uzbekistan by 2030 sets out priority
tasks aimed at increasing the participation of women in all aspects of the economic, political and
social life of our country, providing them with equal and quality education, creating opportunities for

women in rural areas to receive higher education, and preventing violence and human trafficking.

Along with the above, a downward trend in female unemployment and an increase in female

employment were also observed in 2020-2021.
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Employment and unemployment rates among women [8]

In order to comprehensively develop the education system aimed at women, a 4% budget quota was
introduced for women entering higher education institutions starting from the 2020/2021 academic
year. As a result of the admission of 2 thousand women to higher education institutions on a special
grant basis in the 2021/2022 academic year, 45.6% of students admitted to higher education
institutions were women. Starting from 2022, a system of allocating interest-free educational loans
for a period of 7 years by the state to pay for educational contracts of women studying in higher
education institutions, technical schools and colleges has been established, and the number of

women studying in higher education institutions is increasing significantly.
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Loans in the amount of up to 35 million rubles have been allocated for the production of gulbish and

sabzavots in the district.

There are 3.94 million people in Uzbekistan, of whom 92% are unemployed. In order to ensure the
equality of families eligible for maternity benefits, as well as to ensure the equality of families eligible
for maternity benefits, a “Public Mercy Service” is being established, which includes children eligible
for maternity benefits. It is possible that traces of household poisoning may be found at the scene of

the emergency [10].

There are about 95,000 people in Aini, of which 21% are families employed in the field of public

service. Thus, 10% of them work in government agencies.
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In 2024, the World Bank's Women, Business and Law Index ranked Uzbekistan among the top 5
countries that have implemented significant reforms in the field of women's rights and gender
equality [12]. Uzbekistan achieved high scores in the index's components of women's mobility,
entrepreneurship, and assets. However, it is indicated that Uzbekistan needs to improve its gender
policies on issues such as discrimination in the workplace, wages and pensions, and gender equality

in raising children.

Despite the remarkable achievements in strengthening the role and status of women in society in the
countries mentioned above, it can be observed that in many countries of the world, problems in this
regard have not yet been solved. We can see that a number of factors hinder the solution of existing

problems, which are:

the formation of incorrect views in society that women should only be engaged in household

chores;

e discrimination related to labor activity, that is, the existence of restrictions on the

appointment of women to leadership positions;

e the lack of proper organization of propaganda aimed at supporting women and increasing

their political activity;

e the lack of a fully developed legislative system aimed at determining and strengthening the

status of women in the family and society, etc.

In conclusion, it should be noted that the active participation of women in public life is of great
importance not only for ensuring human rights, but also for the sustainable development of society.
It is natural that increasing the participation of women in public administration within the framework
of the Sustainable Development Goals will not only ensure gender equality, but also serve to
implement state policy in a more effective, fair and inclusive manner. In this regard, further
strengthening the legal, economic and social support systems for women is a necessary condition.
The advanced experience of world countries shows that increasing the status of women in public life
not only strengthens social justice, but also increases economic growth rates and is an important
impetus towards sustainable development. In short, in achieving Goal 5 of the MDGs, special
attention should be paid to improving relevant legislation, involving women in education and
entrepreneurship, and ensuring their active participation in the process of making political and
economic decisions. It is natural that these approaches serve to ensure gender equality and enhance

the status of women in society around the world.
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Egitim Bilimleri

AZERBAYCAN VE OZBEKISTAN EDIBLERiINiN CEViRi FAALIYETLERI VE
EDEBIYATA KATKILARI

Naila RAMAZANOVA*, Sevil PIRiYEVA KARAMAN %,

OZET

Makale, Azerbaycan ile Ozbekistan arasindaki edebi iliskilerin tarihi kdkenlerine ve iki halk arasindaki
mevcut kiltlrel baglara odaklanmaktadir. Azerbaycan halkinin kiltiiriini, 6zellikle Tlrk halklariyla is
birligi, edebiyat ve sanat alanindaki karsilikli zenginlestirme ile milli basarilarin paylagimi temelinde
gelistirdigi vurgulanmaktadir.

Ozbekistan’da Azerbaycan klasik edebiyatina duyulan ilgi, Nizami Gencevi, Muhammed Fuzuli ve
imadeddin Nesimi gibi Azerbaycan’in 6nemli temsilcilerinin Ozbek edebiyati mensuplari gibi biiyiik bir
sevgi ve sayglyla okunmasi makalede ele alinmistir. ilk kez 14. yiizyilda Harezm’de yasamis Haydar
Harezmi’nin, Nizami’nin “Sirlar Hazinesi” eserini “Moxson-ul-Asror” adiyla Ozbekceye cevirmesi tarihi
bir 6neme sahip olarak degerlendirilmistir.

Sovyet doneminde de iki Glke yazarlarinin karsilikli tercime faaliyetlerinin gelistigi, Yazarlar Birligi
blinyesinde 6zel bir ¢eviri bolimiinin faaliyet gosterdigi ve Azerbaycan edebiyatinin bircok érneginin
Ozbekceye cevrildigi belirtilmistir. Ayrica, Cafer Cabbarl’nin “Od Gelin”, “Sevil” ve “1905-ci yilda”
oyunlarinin Ozbekgeye, Ozbek edebiyatinin seckin nesir eserlerinin ise Azerbaycan diline cevrilip
yayimlandigina dikkat ¢ekilmistir.

Makale, genc yazarlarin tercime alanindaki faaliyetlerini takdir etmekte; Azerbaycan’da kurulan
Diinya Geng¢ Tirk Yazarlar Birligi’nin yayimladigi “Tirkiin Sesi” almanaklarinda yer alan Ozbek
edebiyatindan terciime &rnekleri ile geng Ozbek vyazarlarin Azerbaycanli meslektaslarinin
eserlerinden yaptiklari gevirilere de yer vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Azerbaycan-Ozbek edebiyatcilari, klasik edebiyat, terciime, Haydar Harezmi,
Tlrkdn Sesi, geng yazarlar.

ABSTRACT

The article focuses on the historical roots of the literary relations between Azerbaijan and Uzbekistan
and the existing cultural ties between the two peoples. It emphasizes that the Azerbaijani people
have developed their culture primarily through cooperation with other nations, especially Turkic
peoples, based on the mutual enrichment of literature and art and the exchange of national
achievements.
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The interest in Azerbaijani classical literature in Uzbekistan is discussed, highlighting how prominent
Azerbaijani figures such as Nizami Ganjavi, Muhammad Fuzuli, and Imadeddin Nasimi are read with
great affection and respect, almost regarded as representatives of Uzbek literature. The historical
significance of Haydar Khwarezmi, who lived in Khwarezm in the 14th century and translated
Nizami’s poem “The Treasury of Mysteries” (Moxson-ul-Asror) into Uzbek, is also examined.

The article notes the development of reciprocal translation activities between the two countries’
writers during the Soviet period, mentioning the establishment of a special translation department
within the Writers’ Union. Many examples of Azerbaijani literature were translated into Uzbek, while
notable Uzbek prose works were translated into Azerbaijani. It also highlights the translation and
publication of Jafar Jabbarly’s plays “The Bride of Fire”, “Sevil”, and “In 1905” into Uzbek.

The article appreciates the translation efforts of young writers, presenting examples of translations
from Uzbek literature published in the “Tiirkiin Sesi” almanac created by the World Young Turkic
Writers’ Union founded in Azerbaijan, as well as translations made by young Uzbek writers of works
by their Azerbaijani counterparts.

Keywords: Azerbaijani-Uzbek writers, classical literature, translation, Haydar Khwarezmi, Voice of the
Turk, young writers.

I.TOPLUMLARIN GELiSIMINDE KULTURUN ROLU
1.1. Toplumlarin Gelisim Siireci

Toplumlarin gelisim sirecinde kiltiridn roll inkar edilemez bir gergekliktir. Kiltdr, yalnizca sanati,
edebiyati veya geleneksel uygulamalari kapsayan bir kavram olmaktan o6te, bir milletin tarihsel
hafizasini, deger sistemini, sosyal iliskiler agini ve kimlik insasini sekillendiren temel bir unsurdur. Bu
baglamda, kiltlir hem bireylerin toplumsal hayata katilimini belirleyen bir ¢erceve sunar hem de
toplumun surekliligini ve istikrarini temin eden 6nemli bir arag olarak degerlendirilir. Kiltirlerin glic(,
halklarin kendi kdltiirel miraslarina sahip ¢ikmalari, bu mirasi koruyarak g¢agdas ihtiyaglara uygun
bicimde yeniden Uretmeleri ve gelecek kusaklara aktarabilmeleri ile 6lglliur. Bu slreg, sadece
gecmisin muhafazasi anlamina gelmemekte, ayni zamanda kiltiirel degerlerin glincel kosullarda
yeniden yorumlanmasi ve islevsel hale getirilmesini de icermektedir. Bu yonuyle kaltir, statik degil,
dinamik bir yapiya sahiptir; toplumsal degisim ve donisimlerin hem bir sonucu hem de
belirleyicisidir. Tarihsel tecribeler gostermektedir ki glicli bir kiltirel kimlige sahip olan milletler,
cesitli sosyo-politik kriz donemlerinde daha direncli olmus; kilttr araciligiyla birlik, dayanisma ve
aidiyet duygularini pekistirerek varliklarini siirdiirebilmislerdir. Ozellikle kiiresellesmenin kiiltiirel
homojenlesmeyi tesvik ettigi cagimizda, kuiltirel c¢esitliligin korunmasi ve 6zgin degerlerin

yasatilmasi, ulusal kimligin muhafazasi agisindan stratejik bir 6nem arz etmektedir.
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Ote yandan, kiltiir yalnizca bir kimlik unsuru degil, ayni zamanda ekonomik ve diplomatik bir giic
kaynagidir. Kultlirel miras, turizmden yaratici endistrilere kadar genis bir yelpazede ekonomik deger
lretme potansiyeline sahiptir. Bunun yani sira kiltlrel diplomasi yoluyla Ulkeler arasi iliskilerin
gelistirilmesinde de etkin bir arag olarak kullaniimaktadir. Bu durum, kiltirin yalnizca bir estetik alan
degil, ayni zamanda kalkinma ve uluslararasi itibar insasi agisindan da belirleyici oldugunu ortaya
koymaktadir. Toplumsal kalkinma yalnizca ekonomik biiyime, teknolojik ilerleme veya siyasi istikrarla
Olclilemez. Gergek anlamda strdirilebilir bir gelisme, kiltirel degerlerin korunmasi,
zenginlestirilmesi ve kusaktan kusaga aktariimasi ile mimkinddr. Bu nedenle kiltir, toplumlarin

manevi temeli olmanin 6tesinde, ayni zamanda onlarin gelecegini sekillendiren stratejik bir kaynaktir.
Il. AZERBAYCAN-OZBEKISTAN iLiSKIiLERININ TARIHSEL VE EDEBI TEMELLERI
2.1. Azerbaycan ile Ozbekistan Arasindaki iliskiler

Azerbaycan ile Ozbekistan arasindaki iliskiler tarihsel olarak oldukga kokli bir gegmise
dayanmaktadir. Bu iki Tirk halki arasinda asirlardir siiregelen kiltirel etkilesim, yalnizca siyasi ve
sosyal alanlarla sinirli kalmamis, ayni zamanda zengin bir edebi manzara ortaya koymustur. Ortak
tarihi koklere dayanan bu iliskiler, her iki toplumun da kadim geleneklerine baghhgi ve ortak edebf
mirasa sahip oluslariyla daha da anlam kazanmaktadir. Nitekim, hem Azerbaycan hem de Ozbek
halklari arasinda tarih boyunca glicli kultlirel baglar var olmustur. Bu baglar, yalnizca karsilikh
etkilesimle sinirli kalmamis; taraflar birbirlerinin kiltiiriinden beslenmis, edebi ve sanatsal anlamda
karsilikli katkilarda bulunmuslardir. Bu etkilesim, edebi dilin gelisiminden klasik siir anlayisina, halk

edebiyatindan modern yazi Gslubuna kadar bir¢ok alanda kendini gostermistir.

Her iki milletin edebiyatinda goriilen benzer temalar, ortak motifler ve tarihi sahsiyetlerin iki halkin
da edebi hafizasinda yer almasi, bu kiiltiirel alisverisin en somut gostergeleridir. Ozellikle klasik Tiirk
edebiyatinin énemli temsilcilerinden biri olan Ali Sir Nevai'nin hem Ozbek hem de Azerbaycan

edebiyatinda derin izler birakmasi, ortak edebi mirasin semboli niteligindedir.

Azerbaycan-Ozbekistan arasindaki tarihi VE kiltiirel iliskiler, yalnizca ge¢misin bir parcasi degil;
glinimiizde de edebiyat, sanat ve akademi alaninda devam eden canli bir bagdir. Bu ortak mirasin
korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi, Tirk dinyasinin kdltiirel birliginin daha da saglam

temellere oturtulmasina hizmet edecektir.
2.2. Azerbaycan ve Ozbek Edebiyatgilar Arasindaki iliskilerin Gelisimi

Azerbaycan edebiyat biliminde, Azerbaycan-Ozbek edebf iliskileri, halk edebiyatindan giiniimiize dek
kesintisiz bir gelisim siireci gecirmistir. Ozbekistan’da ise Azerbaycan klasik edebiyatina her zaman

biyiik bir ilgi gosterilmis; Nizami Gencevi, Mehmed Fuzuli ve imadeddin Nesimi gibi klasik
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Azerbaycan edebiyatinin énde gelen temsilcileri neredeyse Ozbek edebiyatinin bir parcasi olarak

degerlendirilmis ve Ozbek okurlari tarafindan biiyiik bir begeniyle okunmustur.

Ozbek edebiyat arastirmacilarinin bildirdigine gére, 1882 vyilindan itibaren Fuzul¥nin eserleri
Ozbekistan’daki yayinevlerinde altmistan fazla kez, yiiksek tirajlarla yayimlanmistir. Soy kéken, dil ve
din birligi ile gelenek ve gérenek ortakligi, Azerbaycan ve Ozbek halklarinin edebi eserlerinde acik bir
bicimde yansima bulmustur. Sanatsal (belletristik) ¢eviri dahil olmakla edebi iliskilerin tiim alanlari,
halklarimizin ortak degerlerinin korunmasina hizmet etmektedir. Nitekim XIV. ylzyillda Harezm’de
yasamis olan Haydar Harezmi, bliyiik Azerbaycan sairi Nizami Gencevi’nin “Sirlar Hazinesi” adli eserini
okuduktan sonra bu eseri “Mokhsan al-Asrar” (Moxsan-ul-Asror) adiyla terciime etmis ve Ozbek
okuyucularinin istifadesine sunmustur. XIX. yiizyilda ise Ozbek sairi Agahi, Nizami Gencevi’'nin “Yedi

Guizel” adli eserini terciime etmis ve bu eserin niishalari cogaltilarak Ozbekistan’da yayilmistir.

Nizami Gencevi’'nin “Hisrev ve Sirin” adli mesnevisinin giinimize ulasan en eski terciimelerinden biri
ise XIV. ylzyllin ortalarinda yasamis Harezmli sair Gutb Harezmi tarafindan Cagatay Tirkgesine
yapilan ceviridir. Gutb Harezmi, yaklasik 1341-1342 vyillarinda “Hiisrev ve Sirin” eserini Harezm
Tirkgesine geviren ilk Tirk sairi olmustur. Kendi beyanina gére, bu mesneviyi donemin hikimdari
Sehzade Tiri Bey ve onun esi Melek Hatunun istegi lizerine terclime etmistir. Ayrica, eserin giris
bolimiinde blylk sair Nizami Gencevi’nin eserlerini inceledigini ve bu eserlerden ilham aldigini

ozellikle vurgulamistir.

Gutb Harezmtnin “Hiisrev ve Sirin” mesnevisinin terclimesi, uzun vyillar boyunca dinya
sarkiyatcihginin arastirma konusu olmustur. Ancak Ozbek Tiirkcesinde kaleme alinmis bu kiymetli
mirasa yonelik sagliksiz yaklasimlar, bircok ¢alismada agik¢a kendini gostermektedir. Siirsel cevirinin
glcluklerini gbz ardi eden bazi arastirmacilar, eserde yersiz kusurlar aramis ve bu kadim Tirkce
versiyonun degerini kiicimsemeye ¢alismislardir. Buna ragmen, milliyetci aydinlarimizin ve hassasiyet
sahibi Tarkologlarin gayretleri sayesinde bu edebi ornekler hak ettikleri tarihi degeri kazanmistir.
Ozellikle Gutb Harezm?'nin “Hiisrev ve Sirin” terciimesi, taninmis Tiirkolog Penah Halilov tarafindan
yeniden bilimsel inceleme konusu yapilmis ve saglam akademik temellere dayanarak yillar sonra layik
oldugu sekilde degerlendirilmistir. Ozbek yazar ve terciimanlarinin Azerbaycan edebiyatina yénelmesi
kesinlikle tesadiifi degildir. Ozbekistan’da Azerbaycan edebiyati ve kiiltiiriine her zaman biiyiik bir ilgi
duyulmustur. Ozbek edebi mirasinin olusumunda Nizami, Fuzuli ve Nesimi gibi klasik sairlerin
eserlerinin 6nemli bir etkisi olmustur. Bu klasiklerin eserleri Ozbekistan’da sevgiyle okunmustur.
Sovyet déneminde Azerbaycan edebiyatinin Ozbek diline terciimesi yaklasik olarak 1920’li yillarda
baslamistir. Farkl yillarda Nizami Gencevi, imadeddin Nesimi, Mehmed Fuzuli, Seyid Azim Sirvani,
Mirza Celil, Mirza Alekper Sabir ve diger bazi Azerbaycan edebiyatcilarinin eserleri Taskent ve

Semerkant’ta yayimlanmistir.
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Biyiik Ozbek sairi Mehmed Riza Agahi, Hive Hani Firuz’un istegi lizerine Nizami’nin “Yedi Giizel”
mesnevisini nesir seklinde terciime etmistir. Agahi’nin 1980’lerin sonlarinda yayimlanan dort ciltlik

killiyatina bu eser de dahil edilmistir.

1983 yilinda Taskent’te, Nizami’'nin Ozbekce olarak yiiksek tirajla yayimlanan “Segilmis Eserleri” adli
kitabi 6zenli bir tasarimla basiimistir. Bu toplulugun derleyicisi, 6ns6z yazari ve tercimani Prof. Dr.
Sahislam Sahmehmedov’dur. Kitaba Nizami Gencevi’'nin gazelleri, rubailer, kasideler, kitalar, hikmetli
sozleri ile birlikte “Sirlar Hazinesi” ve “Yedi Giizel” mesnevilerinden seckin parcalar da dahil

edilmistir.
2.3. Sovyet Dénemindeki Ediblerin Cevirileri ve Edebi iliskileri

Sovyet doneminde Ulkelerimiz arasinda kultlrel iliskilerin kurulmasi ve gelistiriimesinde yaraticilik
birliklerinin 6nemli bir rolG olmustur. Terciime sorunlari da bu yaraticilik birliklerinin edebi-kiltirel
iliskiler alanina dahil edilmistir. Ornegin, Azerbaycan Yazarlar Birligi’nin kiiltiirel iliskiler bdlimuniin
faaliyetlerinde edebi terciime ve edebiyatin tanitimi temel bir yer tutmaktadir. Birligin blinyesinde
dzel olarak faaliyet gdsteren bir terciime birimi — Edebi Terciime ve Edebi iliskiler Merkezi —
bulunmaktadir. Bu cercevede, Azerbaycan edebiyatinin bircok dnemli érnegi Ozbek diline cevrilerek
yayimlanmistir. Bunlara 6rnek olarak Cafer Cabbarl’'nin “Od Gelini”, “Sevil” ve “1905 Yilinda” adh

oyunlari gosterilebilir.

Azerbaycan Yazarlar Birligi'nin terciime faaliyetlerinden bahsederken, 1970 yilinda tinlii Ozbek sairi
Magsud Seyhzade’nin 70. dogum yili mlnasebetiyle eserlerinin Azerbaycan dilinde iki cilt olarak
yayimlanmasini 6zellikle vurgulamak gerekir. Bu ciltlerde yer alan eserler, sairler Mirvari Dilbazi, Balas
Azeroglu, Alekber Ziyatay, Nabi Khazri, Aliaga Kiircayl, Mirza ibrahim, Halil Riza, islam Seferli, Tofiq

Yaqub ve digerleri tarafindan terciime edilmistir.

S6z konusu donemde, Ozbekistan-Azerbaycan edebi ve kiiltiirel iliskilerini inceleyen &zel arastirma
gruplar da vyetistirilmistir. Ornegin, Azerbaycan’dan Taskent’e génderilen Yasar Kasimov ve Akif
Bagirov, Taskent Devlet Universitesi’nde egitim gérmiislerdir. Benzer sekilde, Ozbekistan’dan Bakii’ye
Azerbaycan Devlet Universitesi'nde egitim almak Ulzere Ozbek 6grenciler E. Cabbarov ve T.
Mahmudaliyev gdnderilmistir. Bu kisiler Azerbaycan siirini orijinal dilinden terciime etmekle gorevli
olmuslardir. Ayrica, Ozbek sairi Erkin Vahidov'un Damlalar adli siir kitabi, 1980 yilinda A. Vefali

tarafindan terciime edilerek Bakii’de Genglik yayinevi tarafindan yayimlanmustir.

Ozbek edebiyatinin nesir tiiriindeki en seckin eserleri de dilimize terciime edilmistir. Bu kapsamda,
1928-29 yillarinda yayimlanmis Abdulla Qadiri’nin Gegcen Giinler adli eseri, Mehral Egrebi (1970),
Abdulla Gehhar’in Cifte Cinarin Isiklari (1979), Aybek’in Mukaddes Kan (1979), Seref Rasidov’un Giiglii
Dalga (1962-1974) ve Kesmir Mahnisi (1979), Hamid Gulam’in Olmezlik (1984) romanlari; Kamil
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ikramov’'un Kendirbaz Mahmud (1965) novellasi; Mirm&hsiin’iin Ak Mermer (1979), On Bes Yaprak
(1975) ve Nurlu Diyar (1979) eserleri; ayrica Ozbek Edebiyyati Antolojisi (1958) gibi nesir eserleri ve
hikaye almanaklari 6rnek gosterilebilir. Abdulla Kadirinin g ciltten ibaret “Gegen gilinler” (1928-29)
adli romani Halid Said HocayeV'in terciimesinde ishak ibrahimov'un én séz ve terciimesi ile 1960,

1979, 1987-ci yillarda basiimdan ¢ikmstir.

Ozbek siir 6rneklerini Azerbaycan diline ceviren Rasul Riza, Siileyman Riistem, Zeynal Cabbarzade,
Halil Riza, Kabil, Kasim Kasimzade, Memmed Aslan, Seyavus Serhanli, Ehed Muhtar, Nusret
Kesemenli, Agacavad Alizade, Agasefa, Vagif Hiiseynov, iskender Cosgun, Seker Aslan, Cavad Zeynal,

Muzaffer Stikiirov ve digerleri dnemli hizmetlerde bulunmuslardir.

Ulkelerimiz arasindaki kiltirel iliskilerden séz edilirken, tinli Ozbek sairi ve terciimani Osman
Kockar'in Azerbaycan edebiyatindan yaptig1 tercimeler de 6zel olarak gosterilmelidir. Onun Mirza
Celil, Mirza Alekper Sabir, Mehmed Hadi, Hiseyin Cavid, Cafer Cabbarli ve diger klasik Azerbaycan
yazarlarindan yaptigi tercimeler Ozbek edebi cevresinde biiyiik takdirle karsilanmistir. Saydigimiz bu
veriler bir kez daha gdstermektedir ki, Azerbaycan ile Ozbekistan arasinda tiim alanlarda, 6zellikle
kiiltir sahasinda var olan tarihi iliskiler saglam temeller lzerine kurulmus olup, bundan sonra da

gelismeye ve zenginlesmeye devam edecektir.

2010 yilinda Taskent’teki “Turon-igbol” yayinevi tarafindan Ozbekgeye cevrilen “XX. y.y. Azerbaycan
Poeziyasi Antolojisi” adli eser yayimlanmistir. Antolojide Nizami Gencevi, imadeddin Nesimi,
Muhammed Fuzuli ve diger Azerbaycan klasik sairlerinin eserlerine yer verilmistir. Bununla yanisira,
okuyucular siirgiin doneminin kurbani olmus Azerbaycan ve Ozbek sairleri — Ahmed Cavad, Mikayil
Miisfik, Muhammed Hadi, Colpan, Fitrat ve Beybudi’nin eserleri hakkinda da bilgilendirilmistir.
(5.18-21) Eser, Azerbaycan siirinin tarihsel gelisimini XX. ylGzyil bakis agisini sunmakta; klasik mirastan

modern edebfi anlayisa kadar uzanan genis bir panorama ortaya koymaktadir.

“XX. y.y. Azerbaycan Siir Antolojisi”, genc sairlerin siirleriyle sona ererek, Azerbaycan siirinin cagdas

inkisafini ve gencg neslin yaraticilik potansiyelini sergilemistir.
SONUC

Netice itibariyle son dénemlerde Ozbekistan’in “Medeniyet Cesmesi” gazetesinde Azerbaycan’in
geng sairlerinden biri Adile Nazar, Aybeniz Eliyar, Piiste Revan, Necibe ilkin, Sevinc Garib ve Halide
Nuray’in siirleri yayimlanmaktadir. Bu siirler, Azerbaycan edebiyatinin dostu olarak taninan Ozbek
sair ve cevirmen Gulrza Saripova tarafindan Ozbekgeye cevrilmistir. (1) Bu girisim, iki tilke arasindaki
edebi iliskilerin yeni bir asamaya gectigini ve geng¢ kusaklarin yaraticithginin karsilikli bicimde
taninmasina olanak sagladigini gostermektedir. Ayni zamanda, Azerbaycan ve Ozbekistan

edebiyatlarinin ortak manevi koklerini, dil ve kiiltiir yakinhigini bir kez daha teyit etmektedir. Bu
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durum, iki halk arasinda tarih boyunca var olmus edebi ve kiltirel baglarin cagdas kosullar altinda
yeniden canlandinldigini ve Tiirk diinyasinin edebi entegrasyonuna katki saglayan 6nemli bir

asamayi temsil ettigini ortaya koymaktadir.

Bdylece, Azerbaycan ile Ozbekistan arasindaki edebi etkilesimler, yalniz iki tarafl kiiltiirel is birliginin
gliclenmesine degil, ayni zamanda Tiirk halklari arasinda ortak bir edebi ve kiiltiirel alanin

olusumuna da bilimsel ve manevi agidan 6nemli bir katki saglamaktadir.

Belirtilen olgular tekrar gostermektedir ki, Azerbaycan ile Ozbekistan arasinda tiim alanlarda,
ozellikle de kiltiir alaninda tarih boyunca var olan iligkiler saglam temeller ilizerine kurulmus ve bu

miinasebetler bundan sonra da gelismeye ve daha da zenginlesmeye davam edecektir.

Turk devletleri arasindaki karsilikh is birligi, yalnizca edebi ve kiltirel dizlemde degil, ayni zamanda
iki kardes halk arasinda ortak Tiirk kimliginin, dil ve kiltir birliginin giliclenmesine de hizmet
etmektedir. Sonug olarak, Azerbaycan—Ozbekistan edebi iliskileri, Tiirk diinyasinin manevi birliginin

o6nemli bir bileseni olarak degerlendirilebilir.
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