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ONSOz

Bu rapor, EYFOR XVII kapsaminda gerceklestiriien “KKTC ve T.C. Egitim Programlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Universiteye Gegis Uyum Calistayl” sonucunda hazirlanmistir. Raporda yer
alan gorugler, degerlendirmeler, dneriler ve sonuglar ¢alistay katilimcilarinin katkilari dogrultusunda
olusturulmus olup, iceriklerin bilimsel ve hukuki sorumlulugu ilgili katki sahiplerine aittir.

Bu yayinin basim, yayin ve dagitim haklari Egitim Yo&neticileri ve Uzmanlari Dernegi'ne (EYUDER)
aittir. EYUDER’in yazili izni olmaksizin bu raporun tamami veya herhangi bir bélimu; elektronik, mekanik,
dijital, fotokopi, kayit veya benzeri herhangi bir ydntemle ¢ogaltilamaz, yayimlanamaz, depolanamaz ve
dagitilamaz.

Bu rapor, EYFOR XVII kapsaminda dlizenlenen calistayda elde edilen bulgu, goris ve Onerilerin
egitim paydaslariyla paylasilmasi amaciyla hazirlanmistir.
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Ozet

Bu arastirma, 14 Mayis 2026 tarihinde 17. Uluslararasi Egitim Yo6netimi Forumu (EYFOR XVII)
kapsaminda gerceklestirilen “KKTC ve Tiirkive Cumhuriyeti Egitim Programlarinin
Karsilastilmasina lliskin Universiteye Gegis Uyum GCalistay1” siirecinde elde edilen verilerin
analizine dayanmaktadir. Calismada Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti (KKTC) ile Turkiye Cumhuriyeti (TC)
egitim sistemleri; 6gretim programlari, 6lgme-degerlendirme uygulamalari, 6gretim surecleri, beceri
temelli yaklasimlar ve Universiteye gecis sistemleri agisindan karsilastirmali olarak ele alinmigtir.
Arastirma kapsaminda Turkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Tarih, Cografya ve Bilisim
Teknolojileri ders alanlarina iligkin programlar incelenmis; resmi dokimanlar, ¢alistay sunumlari, uzman
gorusleri ve katiimci tartismalan veri kaynagi olarak kullaniimigtir. Veriler, nitel arastirma yaklasimi
cercevesinde igerik analizi ve tematik degerlendirme ydntemleriyle ¢dézimlenmistir. Bulgular, KKTC
egitim sisteminin daha ¢ok igerik ve sinav odakli bir yapi sergiledigini; Turkiye YUuzyih Maarif Modeli’nin
ise beceri temelli, stire¢ odakl ve disiplinler arasi 6grenme yaklasimini merkeze aldigini géstermektedir.
Olgme-degerlendirme uygulamalarinda KKTC’de yazili sinav agirlikli bir yapi bulunurken, Tirkiye'de
stre¢ temelli 6lgme araglarinin daha yaygin kullanildigi belirlenmistir. Ayrica fen bilimleri ve bilisim
teknolojileri alanlarinda program benzerliklerinin ylUksek oldugu; ancak dijital donlisim, yapay zeka
okuryazarligi ve uygulama temelli 6grenme acisindan farkliliklar bulundugu tespit edilmistir. Sosyal
bilimler ve tarih alanlarinda KKTC programlarinda yerel ve kulturel aidiyet vurgusunun éne ¢iktigi; Turkiye
programlarinda ise elestirel disinme ve ¢oklu perspektif yaklagiminin daha belirgin oldugu goralmusttr.
Arastirma sonucunda, iki egitim sistemi arasinda genel bir program uyumu bulunmakla birlikte; élgme-
degerlendirme standartlari, 6drenci izleme sistemleri ve dijital pedagojik yeterlilikler agisindan
gelistirilmesi gereken alanlarin oldugu ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: KKTC egitim sistemi, Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli, egitim programlari, 6lgme ve
degerlendirme, liniversiteye gegis, karsilastirmali egitim, dijital déniisiim

Sayfa 9/26



KKTC ve T.C. Egitim Programlari Uyum Calistay! Raporu

Abstract

This research is based on the analysis of data obtained during the “Workshop on the Alignment of
TRNC and Turkiye Curricula for Transition to Higher Education,” held within the scope of the 17th
International Educational Administration Forum (EYFOR XVII) on May 14, 2026. The study comparatively
examines the educational systems of the Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC) and the Republic
of Tarkiye in terms of curricula, assessment and evaluation practices, instructional processes,
competency-based approaches, and higher education entrance systems. Within the scope of the
research, curricula related to Turkish, Mathematics, Science, Social Sciences, History, Geography, and
Information Technologies were analyzed. Official curriculum documents, workshop presentations, expert
opinions, and participant discussions served as data sources. The data were analyzed using content and
thematic analysis methods within a qualitative research framework. The findings indicate that while the
TRNC educational system exhibits a more content- and examination-oriented structure, the Turkiye
Century Education Model centralizes a competency-based, process-oriented, and interdisciplinary
learning approach. Regarding assessment practices, a written-examination-dominated structure prevails
in the TRNC, whereas process-oriented assessment tools are more widely utilized in Tarkiye.
Furthermore, although curricular similarities are high in science and information technologies, distinct
differences emerge in digital transformation, artificial intelligence literacy, and practice-based learning. In
social sciences and history, TRNC curricula stand out with an emphasis on local history and cultural
identity, whereas Turkiye's curricula exhibit a more prominent focus on critical thinking and multiple-
perspective approaches. In conclusion, although a general curricular alignment exists between the two
educational systems, the study highlights critical areas for development regarding assessment standards,
student monitoring systems, and digital pedagogical competencies.

Keywords: TRNC educational system, Tiirkiye Century Education Model, educational curricula,
measurement and evaluation, transition to higher education, comparative education, digital
transformation
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1. Giris

Egitim sistemleri, yalnizca bireylere akademik bilgi kazandiran yapilar degil; ayni zamanda toplumsal
gelisimi, ekonomik kalkinmayi, kilttrel aktarimi ve bireylerin yasam firsatlarini belirleyen stratejik politika
alanlaridir. GinimuUzde kuresellesme, dijital dénidsim, yapay zeké teknolojilerindeki gelismeler ve
uluslararasi 6grenci hareketliliginin artmasi, egitim programlarinin yalnizca ulusal ihtiyaglara gére degil,
ayni zamanda uluslararasi yeterlilikler dogrultusunda da yeniden yapilandiriimasini gerekli hale
getirmistir. Uluslararasi egitim goOstergeleri de egitim sistemlerinde beceri temelli 6grenme, problem
¢bzme ve dijital yeterliliklerin giderek daha fazla 6nem kazandigini ortaya koymaktadir (OECD, 2023).
UNESCO (2022) ise surdurulebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda egitim sistemlerinin kapsayicilik,
dijital erisim ve yasam boyu o6grenme ilkeleri gergevesinde yeniden yapilandiriimasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti (KKTC) ile Tlrkiye Cumhuriyeti egitim sistemleri tarihsel, kiltirel ve
dilsel agidan ortak bir temele dayanmasina ragmen, 6gretim programlari, dlgme-degerlendirme siregleri,
o6grenci yonlendirme mekanizmalari ve Universiteye gecis uygulamalari bakimindan gesitli farkhliklar
gostermektedir. Ozellikle son yillarda Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanli§i tarafindan uygulamaya
konulan Turkiye YUzyili Maarif Modeli (TYMM), egitim sisteminde beceri temelli, stre¢ odakli ve disiplinler
arasl 6grenme yaklasimini 6n plana ¢ikaran yeni bir paradigma ortaya koymustur (T.C. Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2024c).

KKTC egitim sistemi ise uzun yillardir blyUk 6lgtde Turkiye Cumhuriyeti kaynakl 6gretim materyalleri
ve program yaklasimlarindan etkilenmekle birlikte, 6zellikle tarih, kiltir ve kimlik egitimi alanlarinda yerel
ihtiyaclar dogrultusunda farklilasan bir yapi sergilemektedir. Bunun yaninda merkezi sinav sistemleri,
kolej giris uygulamalari ve akademik lise yonlendirme siregleri, 6drencilerin egitim yolculugunu erken
yaslarda sekillendiren temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Mevcut program yapilari incelendiginde,
KKTC egitim sisteminin akademik basari, degerler egitimi ve égrenci yonlendirme slreclerini birlikte ele
alan bir yapi sergiledigi gérilmektedir (Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhgi, 2023).

Universiteye gegis stlreglerinde iki sistem arasindaki uyum diizeyi, 6zellikle 6grenci hareketliligi
bakimindan énemli bir tartisma alani olusturmaktadir. KKTC’de 6drenim géren 6grencilerin énemli bir
boélimu Turkiye Cumhuriyeti Gniversitelerine, KKTC’deki yiuksekodgretim kurumlarina veya tglnci tlke
Universitelerine yodnelmektedir. Bu durum, o6gretim programlarinin karsilastirilabilirligi, 6grenme
ciktilarinin uyumu ve o6lgme-degerlendirme standartlarinin benzerligi konularini daha 6nemli hale
getirmektedir.

14 Mayis 2026 tarihinde EYFOR 17 Egitim Yonetimi Forumu kapsaminda gergeklestirilen “KKTC ve
T.C. Egitim Programlarinin Karsilagtiriimasina iligkin Universiteye Gegis Uyum Caligtay!”, iki (ilke egitim
sistemi arasindaki benzerlik ve farkliliklarin bilimsel ve uygulamali olarak degerlendiriimesine yénelik
onemli bir akademik paylasim ortami olusturmustur. Calistay strecinde 6gretim programlari; Turkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Tarih, Cografya ve Bilisim Teknolojileri alanlari temelinde
incelenmis; ayrica 6lgme-degerlendirme uygulamalari, 6gretmen yeterlilikleri, dijital dontsum stiregleri ve
Universiteye gecis mekanizmalari karsilastirmali olarak ele alinmistir.

Calistayda elde edilen veriler, her iki egitim sisteminde de 6drenci merkezli yaklagsimin ve degerler
egitiminin 6nemsendigini gostermektedir. Bununla birlikte lgme-degerlendirme anlayisi, sireg temelli
o0grenme uygulamalari, dijital pedagojik yeterlilikler ve veri temelli egitim yonetimi alanlarinda belirgin
yapisal farkhliklarin bulundugu gérilmustiir. Ozellikle 6grenci gelisimini uzunlamasina izleyen bitiinlesik
veri sistemlerinin eksikligi, hem KKTC hem de Turkiye agisindan dikkat ¢ekici ortak sorun alanlarindan
biri olarak degerlendirilmistir.

Bu rapor, calistay strecinde elde edilen bulgular dogrultusunda KKTC ve Turkiye Cumhuriyeti egitim
sistemlerinin karsilastirmali analizini sunmayi; program yapilari, 6gretim surecleri ve Universiteye gecis
uygulamalari agisindan mevcut durumun degerlendiriimesine katki saglamayl amaglamaktadir.
Karsilastirmali egitim calismalari, farkl egitim sistemlerinin yapisal 6zelliklerini analiz ederek egitim
politikalarinin gelistiriimesine 6nemli katkilar sunmaktadir. Bu baglamda bu ¢alisma, KKTC ve Turkiye
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Cumhuriyeti egitim sistemlerini program yapisi, 6lgme-degerlendirme yaklagimlari ve 6grenme giktilari
acisindan karsilastirmali bir perspektifle ele almaktadir.

2. Arastirmanin Amaci ve Kapsami

2.1. Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti (KKTC) ile Turkiye Cumhuriyeti egitim
sistemlerinde uygulanmakta olan 06gretim programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesi ve
Universiteye gecis surecleri agisindan uyum diizeylerinin degerlendiriimesidir.

Arastirma kapsaminda 6zellikle 6gretim programlarinin yapisi, 6grenme ¢iktilari, 6lgme-degderlendirme
uygulamalari, 6gretim ydntemleri, dijital donlUsim sulrecleri ve dgrenci yonlendirme mekanizmalari
karsilastirmali olarak analiz edilmigtir.

Bu dogrultuda ¢alismanin amaglari asagidaki sekilde belirlenmistir:

o KKTC ve Turkiye Cumhuriyeti 6gretim programlarinin temel yapisal 6zelliklerini kargilastirmak,

o Turkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Tarih, Cografya ve Bilisim Teknolojileri
alanlarinda program farkliliklarini belirlemek,

° C)Igme-degerlendirme sistemlerinin benzerlik ve farkliliklarini incelemek,

e Turkiye Yuzyih Maarif Modeli'nin ortaya koydugu beceri temelli yaklasimin egitim sireglerine
etkilerini degerlendirmek,

« Universiteye gegis siireclerinde program uyumu ve dgrenci hareketliligi agisindan ortaya gikan
sorun alanlarini belirlemek,

e Dijital dontsum, yapay zeka okuryazarhgi ve veri temelli egitim yonetimi alanlarinda mevcut
durumu degerlendirmek,

¢ Egitim politikalarina yonelik éneriler gelistirmek.

Arastirmanin temel problem climlesi su sekilde ifade edilmigtir:

“KKTC ve Turkiye Cumhuriyeti egitim sistemleri arasinda 6gretim programlari, 6lgme-degerlendirme
suregleri ve Universiteye gecis uygulamalari bakimindan hangi benzerlikler ve farkhliklar bulunmaktadir?”

Bu temel problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir:

KKTC ve Turkiye 6gretim programlari hangi yonlerden benzerlik gdstermektedir?

Program yapilari ve 6grenme ¢iktilari agisindan temel farkliliklar nelerdir?
Olgme-degerlendirme sistemleri égrencilerin dgrenme siireglerini nasil etkilemektedir?

Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin beceri temelli yaklasimi mevcut program yapilarindan hangi
yonleriyle ayrilmaktadir?

Universiteye gegis siireglerinde égrenci yonlendirme ve veri izleme sistemleri hangi diizeydedir?
6. Dijital donlUsum ve yapay zeka temelli 5renme uygulamalari egitim sistemlerine nasil
yansimaktadir?

hPonh=

o

2.2. Arastirmanin Kapsami

Arastirma, 14 Mayis 2026 tarihinde EYFOR 17 Egitim Yénetimi Forumu kapsaminda gergeklestirilen
“KKTC ve T.C. Egitim Programlarinin Karsilastirimasina iliskin Universiteye Gegis Uyum Calistay”
surecinde elde edilen veriler ile sinirlandiriimigtir.

Calisma kapsaminda asagidaki alanlar degerlendirilmistir:

2.2.1. Ders Alanlari

Analiz surecinde veri olarak calistay sunumlari, katilimci tartismalari ve uzman goérusleri dikkate
alinmistir.

e Turkge / Dil Egitimi
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e Matematik

e Fen Bilimleri

e Sosyal Bilimler

e Tarih

e Cografya

e Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (BTY)

Bu alanlarda;

e Ogretim programlari,

e kazanimlar,

e Ogretim yontemleri,

e beceri temelli yaklasimlar,

e Olgme-degerlendirme uygulamalari,
e ders materyalleri

cercevesinde kargilastirmali olarak tematik bicimde degerlendirilmigtir.

2.2.2. Egitim Diizeyleri
Arastirma agagidaki egitim kademelerini kapsamaktadir:

e ilkdgretim (okuléncesi dahil)
e Ortadgretim

o Lise dlzeyi

« Universiteye gecis slreci

2.2.3. Ogrenci Gruplan
Calismada asagidaki 6grenci gruplarina iliskin degerlendirmeler ele alinmistir:

o Kolej giris sistemi igerisindeki 6grenciler,

e Fen lisesi ve akademik lise hedefli 6grenciler,

e Genel ortadgretim égrencileri,

e Turkiye Cumhuriyeti Gniversitelerine yonelen égrenciler,

o KKTC ylUksekogretim kurumlarina devam eden 6grenciler,
e Ugtlincli Ulke Universitelerine yénelen égrenciler.

2.2.4. Karsilastirma Boyutlari
Arastirma surecinde karsilastirmalar asagidaki temel boyutlar gergcevesinde gergeklestiriimistir:

e Program yapisi,

e Ogrenme giktilari,

e Beceri temelli yaklagim,

e Olgme-degerlendirme anlayisi,

e Dijital donUsum uygulamalari,

e Ogretmen yeterlilikleri,

« Universiteye gecis sistemleri,

e Ogrenci izleme ve veri yonetimi siiregleri.

Calistay kapsaminda alan uzmanlan tarafindan gergeklestirilen sunumlar, katiimci gorusleri ve
oturum tartismalari dogrultusunda egitim programlarina iliskin karsilagtirmali degerlendirmeler yapilmigtir
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3. YONTEM

3.1. Calistayin Niteligi

Bu calisma, EYFOR 17 Egitim Yonetimi Forumu kapsaminda dizenlenen “KKTC ve T.C. Egitim
Programlarinin Karsilastirimasina iliskin Universiteye Gegis Uyum Calistay!” siirecinde elde edilen
sunumlar, uzman gorusleri ve oturum tartismalarina dayali nitel bir dederlendirme galismasidir. Veri
kaynaklari, calistay surecinde gerceklestiriien uzman sunumlari, oturumlara iligskin raportor notlari,
katihmci gérusleri, soru-cevap oturumlarinda ortaya ¢ikan tartismalar ve galistay sonunda olusturulan
degerlendirme kayitlarindan olusmaktadir. Elde edilen veriler arastirma sorulari dogrultusunda
incelenmis, benzer icerikler bir araya getirilerek tematik olarak siniflandiriimigtir.

Calistay, 14 Mayis 2026 tarihinde Alanya’da gercgeklestiriimistir. Calistay surecinde KKTC ve Turkiye
Cumhuriyeti egitim sistemleri; dgretim programlari, 6lgme-degerlendirme uygulamalari, UGniversiteye
gegis suregleri, 6gretim yontemleri ve dijital dontsim basliklari kapsaminda ele alinmistir.

3.2. GCalistay Siireci
Program kapsaminda:

e alan uzmanlari tarafindan sunumlar gergeklestiriimis

e 6gretmenler ve egitim yoneticileri gérutslerini paylasmis
e soru-cevap ve tartisma oturumlari yarattlmas

e ders alanlarina yénelik degerlendirmeler yapilmistir.

3.3. Katilimcilar

Calistaya toplam 72 katilimci istirak etmigtir.

Katilimcilar:

o KKTC’den 6gretmenler ve okul yoneticileri

o KKTC Talim ve Terbiye Dairesi temsilcileri

e Turkiye Cumhuriyeti’/nden 6gretmenler, yoneticiler ve egitim uzmanlari
e egitim alaninda goérev yapan akademisyenlerden olugsmaktadir.

Verilerin analizinde igerik analizi kapsaminda tematik analiz yaklasimi kullanilmistir. Calistay
surecinde elde edilen nitel veriler (sunum notlari, tartisma kayitlari ve uzman goérisleri) arastirma sorulari
dogrultusunda kodlanmig; benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Elde edilen temalar
alan uzmani degerlendirmeleri ile gdézden gecirilerek dogrulanmistir.

3.4. Veri Toplama ve Analiz Siireci

Calistay kapsaminda elde edilen veriler; uzman sunumlari, katihmci gorisleri, oturum tartismalari ve
calistay notlari yoluyla toplanmistir.

Elde edilen nitel veriler, nitel arastirma yaklagimi ¢ergevesinde tematik analiz yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir.

Bu dogrultuda veriler asagidaki ders alanlari ekseninde siniflandiriimistir:

o TUrkce

e Matematik

e Fen Bilimleri

¢ Sosyal Bilimler

e Tarih

e Cografya

e Bilisim Teknolojileri ve Yazihm (BTY)
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e Olgme-degerlendirme uygulamalari

Arastirmanin inandiricihigini artirmak amaciyla bulgular ¢alistayda yer alan alan uzmanlarinin gorusleri
ile karsilagtirmali olarak degerlendirilmigtir.

4. Bulgular ve Yorumlar

4.1. Egitim Programlarinin Yapisal Karsilastiriimasi

Calistay surecinde elde edilen bulgular dogrultusunda, KKTC ve Turkiye Cumhuriyeti egitim
sistemlerinin program yapilari arasinda énemli benzerlikler bulunmakla birlikte, uygulama yaklasimi ve
program felsefesi agisindan belirgin farkliliklar oldugu goriimustir. Her iki sistemde de 6grenci merkezli
yaklasim, deg@erler egitimi ve temel beceri alanlari ortak hedefler arasinda yer almaktadir. Ancak Turkiye
Yuzyih Maarif Modeli (TYMM) ile birlikte Turkiye’de daha belirgin bicimde beceri temelli, disiplinler arasi
ve sure¢ odakli bir yapiya gegcildigi belirlenmistir. TUrkiye YUtzyili Maarif Modeli 6grencinin bilissel, sosyal
ve duyussal gelisimini buttincul bir yaklasimla ele almaktadir (T.C. Milli Egitim Bakanhgi, 2024a).

KKTC egitim sistemi ise daha cok igerik aktarimi, merkezi sinav basarisi ve yerel kimlik eksenli bir
yapl gostermektedir. Ozellikle programlarin uygulanma sirecinde 6gretmen merkezli yaklagimlarin
surdigu ve olgme-degerlendirme sureglerinin blyuk 6lgiide sonug odakli ilerledigi ifade edilmistir. Bu
yaklasim, 6grenmeyi destekleyen ve Ogretim surecine surekli geri bildirim saglayan bigimlendirici
degerlendirme anlayisiyla orttismektedir (Black & Wiliam, 2009).

Tablo 1: KKTC ve Tiirkiye Egitim Programlarinin Genel Yapisal Karsilagtirmasi

Program Yaklagimi igerik ve sinav odakli Beceri ve sire¢ odakh
Ogrenme Yapisi Unite temelli Disiplinler arasi

Olgme Yaklagimi Sonug odakli Sireg odakl

Ogrenci Rolii Daha pasif Aktif katilimci
Ogretmen Rolii Bilgi aktarici Rehber ve kolaylastirici
Dijital Entegrasyon Sinirli Sistematik

Veri Temelli izleme Dusuk Gelismekte olan yapi

Bu bulgular dogrultusunda Turkiye’de uygulanan yeni modelin égrenciyi yalnizca akademik basari
Uzerinden degil; problem ¢o6zme, elestirel disinme, veri analizi ve Uretim becerileri Uzerinden
degerlendirmeye yoneldigi gorilmektedir.

4.2. Tiirkge ve Dil Egitimi Alanina iliskin Bulgular

Tarkce ogretimi acisindan iki sistem arasinda temel amaclarin benzer oldugu; ancak yontemsel
farkliliklarin bulundugu belirlenmistir. KKTC’de Turkge 6gretiminin daha ¢ok dil bilgisi, yazim kurallari ve
sinav basarisi eksenli yUritildigi ifade edilmistir. Ozellikle merkezi sinavlarin etkisiyle égrencilerin
coktan segmeli soru ¢bzme becerilerinin 6n plana ¢iktigi belirtilmigtir.

Tarkiye Ylzyih Maarif Modeli'nde ise dil 6gretiminin yalnizca dogru kullanim becerisiyle sinirli
kalmadigi; 6grencilerin coklu metin analizi, yorumlama, elestirel okuma ve dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistiriimesine agirlik verildigi ifade edilmistir.

Tablo 2: Tiirk¢ce/Dil Egitimi Alaninda Karsilagtirmali Bulgular

(Alan —JKKIC__ [ Tarkiye(IYMM) |
Temel Yaklagim Dil bilgisi agirhkli Beceri temelli
Olgme Yazili sinav ve test Silire¢ degerlendirme
Okuma Yaklagimi Bilgi odakli Elestirel okuma
Yazma Becerisi Kuralli yazim Uretim ve yorumlama
Dijital Okuryazarlik Sinirli Program iginde yer almakta
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Calistayda 0Ozellikle okudugunu anlama ve yorumlama becerilerinin Universiteye gecis basarisini
dogrudan etkiledigi vurgulanmistir.

4.3. Matematik Egitimi Alanina iliskin Bulgular

Matematik 6gretimi, ¢alistay strecinde Uzerinde en fazla durulan alanlardan biri olmustur. Katilimcilar
tarafindan hem KKTC’de hem Turkiye’de matematik basarisinda son yillarda dists gozlemlendigi ifade
edilmistir. Ancak bu disUstn 6grenci gruplarina gore sistematik bigimde analiz edilmedigi belirtilmistir.

KKTC’de matematik dgretiminin blyUk ol¢lde islem becerileri ve sinav basarisina dayandigi;
ogrencilerin problem ¢dézme ve analitik distinme becerilerinin ikinci planda kaldigi ifade edilmistir.

Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli'nde ise matematik 6gretiminin;

e gercek yasam problemleri,
e modelleme,

e cok adimli dislinme,

e matematiksel akil ylritme,
e veri yorumlama

becerileri Uzerinden yeniden yapilandinldigi belirtiimistir.

Tablo 3: Matematik Egitimi Karsilastirmasi

Ogretim Yaklasimi islem odakli Problem ¢ézme odakli
Soru Yapisi Tek dogru cevap Cok asamali disinme
Olgme Sonug odakli Siireg ve beceri odakl
Guinliik Yagam lligkisi Sinirh Gugla

Analitik Distinme Orta diizey Oncelikli beceri

Calistay sonucunda matematik 6gretiminde beceri temelli soru yazimi konusunda o6gretmen
egitimlerine ihtiya¢ oldugu degerlendirilmigtir.

4.4. Fen Bilimleri Alanina iliskin Bulgular

Fen bilimleri alaninda yapilan degerlendirmelerde, KKTC’de Turkiye kaynakl ders kitaplarinin yogun
bicimde kullanildigi ve program yapilarinin buyuik 6lglide benzerlik gosterdigi ifade edilmistir. Ancak

laboratuvar altyapisi, uygulama imkanlari ve suire¢ degerlendirme uygulamalarinda farkliliklar bulundugu
belirtilmistir.

KKTC’de ozellikle:

e laboratuvar imkanlarinin okuldan okula degismesi,
e deney temelli 6grenmenin sinirli kalmasi,
e sinav odakli gretimin baskin olmasi

onemli sorun alanlari olarak degerlendirilmistir.
Tarkiye Yuzyill Maarif Modeli kapsaminda ise fen égretiminin;

e bilimsel sure¢ becerileri,

e sorgulama temelli 6grenme,
o STEM yaklasimi,

e cevre ve surdurulebilirlik,

e veri analizi

ekseninde yapilandinldigi ifade edilmigtir.
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Tablo 4: Fen Bilimleri Egitimi Karsilagtirmasi

Ogretim Yapisi Teorik agirlikli Uygulama agirhikh
Laboratuvar Kullanimi Degisken Sistematik

STEM Entegrasyonu Sinirli Guglu

Olgme Yaklagimi Bilgi odakli Slreg ve beceri odakli
Bilimsel Sire¢ Becerileri Kismen Programin merkezinde

Katimcilar, fen égretiminde deneysel uygulamalarin artirilmasi gerektigini ve sireg¢ temelli élgme
araglarinin yayginlastiriimasinin dnemli oldugunu ifade etmiglerdir.

4.5. Sosyal Bilimler, Tarih ve Cografya Alanina iliskin Bulgular

Calistay kapsaminda sosyal bilimler alaninda yapilan degerlendirmelerde, KKTC ve Turkiye
Cumbhuriyeti egitim sistemlerinin tarihsel ve kiltirel agidan ortak temellere sahip oldugu; ancak dgretim
yaklasimi ve beceri vurgusu bakimindan farklilastigi belirlenmistir.

KKTC’de tarih 6gretiminin agirlikli olarak;

e milli mucadele bilinci,

e Kibris Turk halkinin tarihsel stireci,
o kilturel aidiyet,

¢ toplumsal hafiza,

e yerel kimlik

tizerine yapilandirildigi ifade edilmistir. Ozellikle Kibris Tiirk Tarihi 6gretim programlarinin égrencilerde
tarihsel farkindalik ve kimlik bilinci olusturma agisindan gti¢li oldugu degerlendirilmistir.

Tarkiye Yuzyill Maarif Modeli kapsaminda ise sosyal bilimler 6gretiminde;

o tarihsel distinme becerileri,
o elestirel analiz,

¢ kanit temelli 6grenme,

¢ coklu bakis agisi gelistirme,
e cografi okuryazarlik,

e sosyal katilim

alanlarinin 6n plana ¢iktigi belirtilmistir.

Tablo 5: Sosyal Bilimler ve Tarih Ogretimi Karsilagtirmasi

Temel Yaklagim Yerel tarih ve kimlik odakh Kuresel ve disiplinler arasi yaklagim
Ogretim Yapisi Bilgi aktarimi agirhkli Beceri temelli

Tarihsel Duglinme Sinirli Sistematik

Kaynak Analizi Kismen Guglu

Cografi Okuryazarlik Orta dlizey Program merkezinde

Olgme Yaklagimi Yazili sinav agirlikli Silire¢ odakl degerlendirme

Calistay surecinde 06zellikle tarih 6gretiminin artik yalnizca gegmisi aktaran bir alan olmadigi;
ogrencilerin tarihsel analiz, neden-sonug iliskisi kurma ve elestirel degerlendirme becerilerini gelistiren bir
duslinme sistemi haline geldigi vurgulanmistir.

Cografya 6gretiminde ise Turkiye'de;
e iklim degisikligi,

e cevresel surdurulebilirlik,

e afet farkindaligi,

e mekansal analiz,
e harita okuryazarhgi

gibi cagdas konularin daha goérunir hale geldigi ifade edilmistir.
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4.6. Bilisim Teknolojileri ve Dijital Déniisiim Alanina iliskin Bulgular

Calistay kapsaminda en dikkat ¢ekici alanlardan biri bilisim teknolojileri egitimi olmustur. Katilimcilar,
dijital donisimun egitim sistemleri Gzerindeki etkisinin giderek arttigini ve bilisim teknolojileri egitiminin
artik yalnizca teknik kullanim becerisi kazandiran bir alan olmaktan ¢iktigini ifade etmislerdir.

KKTC’de bilisim teknolojileri egitiminin temel olarak;

o dijital okuryazarlik,

o temel bilgisayar kullanimi,
e internet guvenligi,

e blok tabanli kodlama,

o temel algoritma bilgisi

Uzerine yapilandinldigi belirtiimistir.
Tarkiye Yuzyill Maarif Modeli’'nde ise bilisim teknolojileri 6gretiminin;

e yapay zeka okuryazarhgi,

o veri okuryazarhg,

o dijital Gretim,

e algoritmik distinme,

e siber guvenlik,

o dijital etik,

e proje tabanli 6grenme

alanlarina dogru genisledigi ifade edilmistir.

Tablo 6: Bilisim Teknolojileri Egitimi Karsilagstirmasi

Temel Yaklagim Dijital kullanim becerisi Dijital Gretim ve tasarim
Kodlama Egitimi Temel dlzey Sistematik ve siireg temelli
Yapay Zeka Okuryazarhgi Sinirli Program iginde yer almakta
Veri Okuryazarhgi Kismen Guglu vurgu
Olgme-Degerlendirme Test ve uygulama Portfolyo ve performans
Dijital Etik Temel diizey Cok boyutlu yapi

Calistayda o6zellikle bilisim teknolojileri egitiminin 6grencilerin Universite tercihleri ve uluslararasi
akademik yonelimleri Gzerinde belirleyici bir alan haline geldigi ifade edilmigtir.

Katilimcilar tarafindan KKTC'de;

e yapay zeka okuryazarhgi,

e veri analizi,

o dijital Gretim,

e siber guvenlik,

e siireg temelli degerlendirme

alanlarinin guclendiriimesi gerektigi degerlendirilmistir.

4.7. Olgme ve Degerlendirme Sistemlerine iliskin Bulgular

Calistayin en kapsamli tartisma alanlarindan biri 6lgme ve degerlendirme sistemleri olmustur.
Katilimcilar, egitim sistemlerinin niteligini belirleyen en dnemli unsurlardan birinin 6lgme-degerlendirme
anlayisi oldugunu ifade etmislerdir.

KKTC’de mevcut yapinin biytk 6lglide;

e yazili sinavlar,
e coktan segcmeli testler,
e konu merkezli degerlendirme,
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e ddnem sonu basari odakli 6lcme
yaklasimina dayandigi belirtilmigtir.
Tarkiye Yuzyill Maarif Modeli kapsaminda ise 6lgme-degerlendirme anlayisinin;

e srec temelli,

e beceri odakli,

e cok boyutlu,

e O6grenci gelisimini izlemeye dayall

bir yapiya donlstigu ifade edilmistir. Calistay kapsaminda sunulan degerlendirmelerde de 6lgme ve
degerlendirmenin yalnizca sonuglari degil, 6grenme stirecini de izleyen ¢ok boyutlu bir yapi olarak ele
alinmasi gerektigi vurgulanmistir (Selguk, 2026).

Tablo 7. Olgme ve Degerlendirme Sistemlerinin Karsilastiriimasi

Olgme Yaklagimi Sonug odakli Sureg odakli

Kullanilan Araglar Yazili sinav, test Portfolyo, rubrik, performans gorevi
Ogrenci Rolii Pasif Aktif

Geri Bildirim Sinirh Sarekli

Veri Uretimi Tekil sinav verisi Coklu veri noktasi

Beceri Olglimii Kismen Sistematik

Calistay surecinde Turkiye’de uygulanan yeni model kapsaminda;

e performans gorevleri,

o dijital portfolyolar,

e 0z degerlendirme,

e akran degerlendirme,

e rubrikler,

¢ proje temelli 6lgme araglarinin

daha yaygin bigimde kullanildigi ifade edilmistir. Bu uygulamalar, Tarkiye Yizyili Maarif Modeli'nin
olgcme ve degerlendirme yaklasiminda égrenci gelisiminin ¢gok boyutlu ve sureg temelli olarak izlenmesini
amagclayan ilkelerle uyumludur (T.C. Milli Egitim Bakanlidi, 2024b).

KKTC'de ise 6zellikle;

o veri temelli karar mekanizmalarinin gelistiriimesi,
e Olcme-degerlendirme uzmani yetigtirilmesi,
e ortak basari izleme sistemlerinin kurulmasi,
e beceri temelli soru yazimi egitimlerinin artiriimasi

oncelikli ihtiyag alanlari olarak degerlendirilmistir.

4.8. Ortiik Miifredat, Degerler Egitimi ve Kurumsal isbirligi Boyutu

Calistay surecinde dikkat geken 6nemli bulgulardan biri, KKTC Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
yurtilen o6rtiik mifredat uygulamalarinin egitim siregleri Gzerindeki giigli etkisi olmustur. Ozellikle
akademik takvim kapsaminda dizenlenen 6zel gin ve haftalara iliskin etkinliklerin, 6grencilerin tarihsel
biling, millT kimlik, toplumsal aidiyet ve manevi deger gelisimi acisindan énemli bir islev Ustlendigi ifade
edilmigstir.

KKTC’de egitim uygulamalarinin yalnizca sinif igi 6gretim siregleriyle sinirli olmadigi; ayni zamanda
okul digi 6grenme deneyimleriyle desteklendigi gortlmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin;

e yaparak yasayarak 6grenme,
e deneyim temelli etkinlikler,

o torenler,

e anma programlari,
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e kiiltirel farkindalik calismalari,
o toplumsal katilim etkinlikleri

araciligiyla 6grencilerin deger gelisimini destekledikleri belirtiimistir.

Calistay kapsaminda 6zellikle Lefkosa, iskele, Gazimagusa, Girne, Lefke ve Guzelyurt ilgelerinde
belediyeler ile okullar arasinda kurulan is birliklerinin dikkat ¢ekici oldugu ifade edilmistir. Bunun yaninda
sivil toplum kuruluslari, kdltir dernekleri ve yerel yoOnetimlerle gerceklestirilen ortak etkinliklerin
ogrencilerin toplumsal sorumluluk ve aidiyet duygularini giglendirdigi degerlendirilmistir.

Katilmcilar tarafindan, KKTC egitim sisteminde tarihi ve milli degerlere iliskin etkinliklerin yalnizca
resmi toren niteliginde yartttlmedidi; 6grencilerin aktif katiim sagladigi uygulamali 6grenme sureglerine
doénustugu vurgulanmistir. Bu durumun 6zellikle 6grencilerin;

e killtirel aidiyet,

o tarihsel farkindalik,

o toplumsal sorumluluk,
e milli biling,

e sosyal katilim

becerilerinin gelisimine dnemli katki sagladigi ifade edilmistir.

KKTC egitim sisteminin glclu ydnlerinden biri, értik mufredat uygulamalarinin sistematik bicimde
isletiimesi ve yerel yonetimler ile sivil toplum kuruluslarinin egitim sireglerine aktif katihm saglamasidir.
Bu yapi, 6grencilerin yalnizca akademik gelisimlerini degil; tarihsel biling, kulttrel aidiyet ve toplumsal
sorumluluk gelisimlerini de destekleyen dnemli bir egitim ekosistemi olusturmaktadir. TUrkiye Yuzyili
Maarif Modeli’'nde degerler egitimi ve sosyal-duygusal 6grenme alanlari sistematik bigimde
yapilandiriimis olmakla birlikte, KKTC’de uygulanan yerel katilim temelli 6rtik mufredat uygulamalarinin
toplumsal aidiyet olusturma agisindan gugli bir drnek olusturdugu degerlendirilmistir.

5. Tartisma

5.1. Egitim Sistemlerinin Program Felsefesi A¢gisindan Degerlendirilmesi

Calistay bulgular birlikte degerlendirildiginde, KKTC ve Turkiye Cumhuriyeti egitim sistemlerinin
tarihsel olarak ortak bir egitim gelenegine sahip oldugu; ancak son yillarda uygulanan program reformlari
nedeniyle farkh egitim paradigmalarina yoneldigi gortlmektedir.

KKTC egitim sisteminin daha ¢ok;

e icerik aktarimi,

e merkezi sinav basarisi,
e akademik secicilik,

e yerel kimlik vurgusu

ekseninde yapilandigi belirlenmigtir. Bu durum 6zellikle 6gretim sureclerinde bilgi merkezli yaklagimin
surmesine neden olmaktadir.

Turkiye Cumhuriyeti'nde ise Turkiye YUzyili Maarif Modeli ile birlikte;

e beceri temelli 6grenme,

e slireg degerlendirme,

e disiplinler arasi yaklagim,
e grenci merkezli 6gretim,
o dijital donisim

odakli yeni bir egitim anlayisinin gelistirildigi gértilmektedir.
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Bu baglamda iki sistem arasindaki temel farkhiligin yalnizca program igeriginde degil; 6grenmenin nasil
tanimlandigi ve 6grencinin egitim surecindeki rolinin nasil yapilandinldigi konusunda ortaya ¢iktigi
degerlendiriimektedir.

5.2. Olgme ve Degerlendirme Sistemlerinin Egitim Uzerindeki Etkisi

Arastirma bulgulari, 6lgme-degerlendirme sistemlerinin 6gretim sureglerini dogrudan sekillendirdigini
gostermektedir. Calistay surecinde katilimcilar tarafindan siklikla vurgulanan temel goértslerden biri,
“élgme sisteminin gérinmeyen mufredat” islevi gérdugudur.

KKTC’de merkezi sinav yapisinin;

e Ogretmenlerin 6gretim yontemlerini,
e O6grencilerin ¢calisma aligkanliklarini,
e kaynak kullanim bigimlerini

biyuk 6lglde belirledigi ifade edilmistir.
Bu nedenle égrencilerin;

o test cozme becerilerinin gelistigi,
e ancak sure¢ temelli disinme,

e proje gelistirme,

e arastirma yapma,

e yorumlama

becerilerinin daha sinirli kaldigi degerlendirilmigtir.

Turkiye’de ise TYMM ile birlikte 6lgme yaklagsiminin yalnizca sonucu degil, 6grenme slrecini de
degerlendirmeye yoneldigi gérilmektedir. Ozellikle:

e performans gorevleri,

o dijital portfolyolar,

e rubrikler,

¢ 0z ve akran degerlendirmeleri

ogrencilerin 6grenme surecine daha aktif katihmini desteklemektedir.

Ancak calistay kapsaminda Turkiye’de de uygulama farkhliklarinin bulundugu; 6gretmen yeterlilikleri
ve okul altyapilari arasinda bolgesel farkliliklarin stire¢ degerlendirme uygulamalarini etkileyebildigi ifade
edilmistir.

5.3. Matematik ve Fen Bilimleri Basarisina iliskin Degerlendirme

Calistay slrecinde 6zellikle matematik ve fen bilimleri alanlarinda gézlenen basari disusleri dnemli
tartisma alanlarindan biri olmustur.

Katilimcilar tarafindan bu disisin yalnizca igerik eksikligiyle agiklanamayacagi; asagidaki faktorlerin
basari Uzerinde etkili oldugu ifade edilmigtir:

e erken akademik ayrisma,

e sinav baskisi,

e okul ve bolge farkliliklari,

e 6gretmen uygulamalarindaki degiskenlik,
e sire¢ degerlendirme eksikligi,

e laboratuvar ve uygulama yetersizlikleri.

KKTC’de o6zellikle merkezi sinav baskisinin 6gretim streglerini dogrudan etkiledigi ve 6grencilerin
ezber temelli 6grenmeye yoneldigi belirtilmistir.

Tarkiye’de ise yeni model kapsaminda problem ¢6zme ve analitik disunme becerilerine agirlik
verilmesine ragmen, égretmenlerin bu dénlisiime uyum surecinin devam ettigi ifade edilmistir.
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Bu bulgular dogrultusunda matematik ve fen basarisinin yalnizca mufredat degisikligi ile degil;

ogretmen egitimi, Olgme sistemi ve okul altyapilarinin birlikte gelistiriimesiyle iyilestirilebilecegi
degerlendirilmigtir.

5.4. Sosyal Bilimler ve Tarih Ogretiminin Kimlik Boyutu
Arastirma bulgulari, sosyal bilimler alaninin yalnizca akademik bilgi aktarimiyla sinirli olmadigini; ayni
zamanda vatandaslik, aidiyet ve kimlik gelisimi agisindan stratejik bir islev tasidigini géstermektedir.
KKTC’de tarih 6gretiminin;
e milli micadele bilinci,
e Kibris Turk halkinin tarihsel varhgi,

e kiltUrel aidiyet,
o toplumsal hafiza

Uzerinden sekillendigi gérilmektedir.

Bu yaklasimin 6égrencilerde gugclu bir tarihsel kimlik olusturdugu; ancak tarihsel disiinme ve ¢oklu
perspektif gelistirme becerilerinin daha sinirli kaldigi ifade edilmistir.

Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli'nde ise;

e kanit temelli 6grenme,

o elestirel tarih okuryazarhgi,
e coklu bakis acisi,

o tarihsel empati

becerilerinin daha gérunur hale geldigi belirtilmigstir.

Bu durum iki sistem arasinda farkli vatandaslik egitimi modellerinin olusmasina neden olmaktadir.

5.5. Dijital Doniisiim ve Bilisim Teknolojilerinin Stratejik Rolu

Calistay bulgulari, bilisim teknolojileri egitiminin artik yalnizca teknik beceri alani olmadigini;

ogrencilerin akademik yonelimlerini ve gelecekteki mesleki yeterliliklerini belirleyen stratejik bir alan haline
geldigini ortaya koymustur.

KKTC’de mevcut yapinin égrencileri temel dijital kullanim becerileri agisindan destekledigi; ancak;
e yapay zeka okuryazarhgi,

e veri analizi,

o dijital Gretim,

e ileri dlizey kodlama,

e siber guvenlik

alanlarinda sistematik gelisim ihtiyaci bulundugu ifade edilmistir.

Tarkiye’de ise TYMM kapsaminda dijital becerilerin disiplinler arasi bigimde yapilandirildigi ve
ogrencilerin Uretici teknoloji yaklagsimina yonlendirildigi goralmektedir.

Ancak her iki sistemde de;

e Ogretmen dijital yeterlilikleri,
e okul altyapisi,
o teknolojik esitsizlikler

onemli sorun alanlari arasinda yer almaktadir.

5.6. Ogrenci izleme ve Veri Yénetimi Sorunu

Aragtirmanin en 6nemli bulgularindan biri, her iki egitim sisteminde de 6grenci hareketliliginin butiincul
bicimde izlenememesidir.
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Ozellikle KKTC'de;

e TUrkiye'ye yonelen 6grenciler,

e (iclincu Ulkelere giden dgrenciler,

e Ozel Universitelere kayit yaptiran 6grenciler,
e egitim sisteminden kopan 6grenciler

hakkinda duzenli ve butlnlesik veri tretilemedigi belirtilmistir.
Bu durumun;

e egitim politikalarinin veri temelli gelistirlememesine,
e gercek basari analizlerinin yapilamamasina,
e O6grenci yonelimlerinin saglikli bicimde izlenememesine

neden oldugu ifade edilmistir.

Tarkiye’de merkezi sinav sistemi sayesinde veri Uretiminin daha gugli oldugu; ancak yurt disina
yonelen dgdrenciler ve mezun izleme sistemlerinde benzer sorunlarin bulundugu degerlendirilmistir.

Calistay sonucunda egitim sistemlerinin gelecekte surdurllebilir bigimde gelistirilebilmesi igin;

e ortak veri tabanlari,

e uzunlamasina 6grenci izleme sistemleri,
o dijital egitim analitigi,

e Universite gegis takip mekanizmalarinin

guglendiriimesi gerektigi vurgulanmistir.

6. Sonug ve Oneriler

Bu galistayda, Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti (KKTC) ile Turkiye Cumhuriyeti egitim sistemleri; 6gretim
programlari, 6lgme-degerlendirme yaklasimlari, Universiteye gegis suregleri, dijital doénlsim
uygulamalari ve 6gretim anlayislari agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. EYFOR 17 kapsaminda
gerceklestirilen galistay surecinde elde edilen bulgular, iki egitim sistemi arasinda tarihsel ve kiiltirel
agidan gugli ortakliklar bulundugunu; buna karsin uygulama sureglerinde farkli egitim paradigmalarinin
one ciktigini géstermektedir.

Arastirma bulgulari dogrultusunda, KKTC egitim sisteminin daha ¢ok igerik ve sinav odakli bir yapi
sergiledigi; Turkiye Cumhuriyeti’nde ise Turkiye Yuzyih Maarif Modeli ile birlikte beceri temelli, slre¢
odakli ve disiplinler arasi 6grenme yaklasiminin giic kazandigi gérilmektedir. Ozellikle 6lgme-
degerlendirme sureclerinde Turkiye’de performans gorevleri, portfolyo uygulamalari, rubrikler ve siireg
degerlendirme yaklasimlarinin yayginlastiriimaya c¢alisildigi; KKTC’de ise daha ¢ok yazili sinav ve sonug
odakli degerlendirme anlayisinin strdigu belirlenmistir.

Bununla birlikte calistay kapsaminda ortaya ¢ikan énemli bulgulardan biri, KKTC egitim sisteminde
ortk mufredat uygulamalarinin oldukga glcli bir yere sahip olmasidir. KKTC Milli Egitim Bakanhgi
akademik takvimi icerisinde yer alan 6zel gin ve haftalar aracihgiyla; tarihi, milli, manevi ve kultirel
degerlere iligkin etkinliklerin yaygin bigimde uygulandigi gorilmektedir. Bu sureclerin yalnizca okul
merkezli yuritdlmedigi; 6gretmen, o6grenci ve veli katiiminin yani sira belediyeler ve sivil toplum
kuruluslariyla kurulan is birlikleri araciligiyla toplumsal duzeyde desteklendidi belirlenmistir.

Ozellikle Lefkosa, Girne, Gazimagusa, Iskele, Lefke ve Giizelyurt ilgelerinde belediyelerle yiiriitilen
ortak etkinliklerin 6grencilerin aidiyet duygularini gelistirdigi, toplumsal hafizanin aktarimini destekledigi
ve yasanti temelli 6grenme slreglerine énemli katkilar sundugu degerlendirilmistir. Bu yoniyle KKTC
egitim sistemi, degerler egitimi ve toplumsal katilim temelli 6rtik mifredat uygulamalari agisindan dikkat
cekici bir deneyim alani olusturmaktadir.

Fen bilimleri ve matematik alanlarinda her iki sistemde de 6grenci basarilarina iliskin benzer sorun
alanlarinin bulundugu gérilmustiir. Ozellikle sinav baskisi, okul ve bdlgesel imkan farkliliklari, dgretim
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uygulamalarindaki g¢esitlilik ve streg temelli degerlendirme eksikligi; akademik basari Gzerinde belirleyici
faktorler olarak dne ¢ikmaktadir. Buna kargin Turkiye YUzyili Maarif Modeli’'nde bilimsel sireg becerileri,
problem ¢dézme, veri analizi ve disiplinler arasi 6grenme yaklasimlarinin daha sistematik bicimde
yapilandirildigi goériimektedir.

Bilisim teknolojileri alaninda yapilan degerlendirmeler, dijital dondsimun egitim sistemleri Gzerindeki
etkisinin giderek arttigini ortaya koymaktadir. KKTC’de bilisim egitimi daha ¢ok temel dijital okuryazarlik
dlzeyinde surdurdlirken; Turkiye'’de yapay zeké& okuryazarhdi, veri okuryazarhgi, dijital Uretim ve
algoritmik distinme becerilerinin 6gretim programlarina daha gugli bigcimde entegre edildigi
gOrulmektedir. Bu durum, gelecekte egitim sistemlerinin yalnizca akademik basari degil, dijital yeterlilikler
Uzerinden de farklilasacagini géstermektedir.

Arastirmada ulasilan en 6nemli ortak sorun alanlarindan biri ise 6grenci gelisim slreglerinin butlincil
veri sistemleriyle yeterince izlenememesidir. Ozellikle Universiteye gegcis, yurt disi yonelimleri, 6zel
Universite tercihleri ve sistem disina ¢ikan dgrencilere iliskin uzunlamasina verilerin sinirli olmasi; egitim
politikalarinin veri temelli gelistiriimesini zorlastirmaktadir.

Calistay surecinde elde edilen deneyimler dogrultusunda, gelecekte gergeklestiriliecek benzer
calismalarin daha genis kapsamli, cok paydasli ve alan temelli bir yapida planlanmasinin énemli oldugu
degerlendirilmistir. Ozellikle Tirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, tarih, cografya, bilisim
teknolojileri, 6lcme-degerlendirme, rehberlik ve 6zel egitim gibi alanlarda brang 6gretmenlerinden olusan
¢alisma gruplarinin olusturulmasi; saha deneyimlerinin daha sistematik bigimde analiz edilmesine katki
saglayacaktir.

Bunun yaninda Turkiye Cumhuriyeti’nden ilgili alan uzmanlarinin, akademisyenlerin, program
gelistirme uzmanlarinin ve 6lgme-degerlendirme uzmanlarinin calistay sureglerine dogrudan katihm
saglamasinin; program uyumu, beceri temelli 6gretim uygulamalari ve Olgme-degerlendirme
standartlarinin  karsilastirmali  olarak degerlendiriimesi agisindan 6nemli katkilar sunacagi
dustnulmektedir. Boylelikle ¢alistaylarin yalnizca bilgi paylasimi yapilan toplantilar olmaktan gikarak,
ortak politika Uretimi ve uygulama gelistirme slreglerine dénismesi mimkun olabilecektir.

Bu bulgular dogrultusunda asagidaki énerilerin gelistiriimesi uygun gorilmektedir:

KKTC’de sireg temelli 6lgme-dederlendirme uygulamalari kademeli olarak yayginlastiriimali;
performans gorevleri, rubrikler, égrenci Urin dosyalari ve dijital portfolyo uygulamalarina yonelik
ogretmen egitimleri artinimahdir.

KKTC ve Turkiye Cumhuriyeti arasinda égrenci gegislerini, Universite yonelimlerini ve mezun izleme
sureglerini kapsayan ortak veri paylasim ve egitim izleme sistemi olusturulmalidir.

Yapay zeka okuryazarligi, veri okuryazarligi, dijital etik ve siber guvenlik konular her iki egitim
sisteminde de temel beceri alanlari igerisinde yapilandiriimalidir.

KKTC’de guglu bicimde uygulanan ortik muifredat ve toplumsal katilm temelli degerler egitimi
uygulamalari sistematik olarak dokimante edilmeli; belediyeler ve sivil toplum kuruluslariyla yaruttlen ig
birlikleri kurumsal surdurtlebilirlik cercevesinde desteklenmelidir.

Fen bilimleri, matematik ve bilisim teknolojileri alanlarinda uygulama temelli 6gretim suregleri
guclendiriimeli; laboratuvar, dijital icerik ve 6gretim materyali altyapilari gelistirilmelidir.

Ogretmenlerin dlgme-degerlendirme okuryazarlidi, dijital pedagojik yeterlilikleri ve beceri temelli
ogretim tasarimi konularinda hizmet ici egitim programlari yayginlastiriimalidir.

KKTC ve Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliklari arasinda dizenli karsilastirmali egitim
calistaylari planlanmali; bu cgalistaylara alan bazli 6gretmen gruplari, Gniversite temsilcileri, élgme-
degerlendirme uzmanlari, program gelistirme uzmanlari ve akademisyenler aktif bicimde dahil edilmelidir.

Gelecekte dizenlenecek galistaylarin yalnizca genel degerlendirme toplantilari bigiminde degil; her
ders alanina yonelik ayri oturumlar, uygulama atdlyeleri ve veri analiz galigmalarini iceren ¢ok boyutlu
akademik platformlar seklinde yapilandiriimasi énerilmektedir.
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Sonug olarak bu galistayin, KKTC ve Turkiye Cumhuriyeti arasinda egitim programlarinin uyumu,
Olgme-degerlendirme anlayislarinin gelistirilmesi, dijital ddnistim slreglerinin desteklenmesi ve degerler
egitimi uygulamalarinin guiglendiriimesi agisindan onemli bir akademik ve kurumsal is birligi zemini
olusturdugu degerlendiriimektedir.

Bu arastirma, EYFOR 17 kapsaminda gergeklestirilen calistay verileri ile sinirlidir. Bulgular katihmci
gorugslerine dayandigindan genellenebilirlik sinirli olup, yalnizca mevcut baglam c¢ergevesinde
degerlendiriimelidir.
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