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ONSOz

“Uygarligimizin gelecegi bilimsel diisinme aliskanligimizin gitgide yayillmasina ve derinlesmesine
baglidir.” John Dewey

Degerli Okuyucularimiz

Bu yil dordiinclsiiniin yayinlandigi “EYUDER Egitim Arastirmalari 2021 Uluslararasi Bélimli Kitap”
serisinde, EYFOR-XII “Okula Doénilis” temasi kapsaminda, Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda
gorevli 6gretmen ve okul yoneticilerimiz ile Universitelerimizde gorev yapan akademisyenlerimizin
Urettigi secme arastirmalardan makalelere yer verilmistir.

Kitap béliimlerimizde, Covid-19 Pandemisi nedeniyle egitimde éne cikan uzaktan egitim ile COViD-19
salgini doneminde uzaktan egitime iliskin okul yoneticisi ve 6gretmen gorisleri, salgin slirecinde
ylritilen uzaktan egitimin verimliligine iliskin iki arastirma yer almistir. Bunun yaninda egitim
yoneticilerimize yonelik bir arastirma olarak ‘okul yoneticilerinin duygusal zekalar’, egitim
paydaslarimizdan olan velilerimizle ¢alisiimis bir arastirma olarak ‘ebeveynlerin egitim durumlarina
gore okul 6ncesi egitim kurumlari hakkindaki genel gorisleri’ ve de ‘Tlrkiye’de zeka oyunlari’na iliskin
arastirmalar basaril bir sekilde sunulan galismalar olarak kitabimiza eklenmistir.

EYUDER Egitim Arastirmalari 2021 Uluslararasi Bolimli Kitabiminiz hazirlanmasinda katki veren tiim
yazarlara tesekkir ederiz. Serinin bu kitabinin egitim sistemimize nitelikli katkilar sunmasini dileriz.

Editorler

Dr. Mehtap NAILLIOGLU KAYMAK
Dr. Fatma Nur COBAN

Dr. Adem CILEK



OKUL YONETICILERININ DUYGUSAL ZEKA DUZEYLERININ BAZI DEGISKENLER
ACISINDAN iNCELENMESI

Halil DAK!
ilknur MAYA?

OzET

Uluslar, kitlesel egitim slrecini, benimsedigi egitim politikalari ¢ergevesinde, okul
kurumlarinda, okul yoneticileri araciligiyla gerceklestirmektedir. Okul yOneticisi, egitim
surecine islerlik kazandirmak ve kurumunu basariya ulastirmak adina kisisel becerilerini
gelistirmeli, kurumlarinda ¢alisan bireylerin ruh halini anlayabilmelidir. Dolayisiyla, okul
yoneticilerinin duygusal zeka dizeylerinin yiksek olmasi beklenmektedir. Bu arastirmada,
Milli Egitim Bakanhgina bagh resmi ve 6zel kurumlarda gbrev yapan okul yoneticilerinin
duygusal zekd dizeylerinin ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Calisma, nicel arastirma
yontemlerinden biri olan iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Calismada 2019-2020 ve
2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda, istanbul il Milli Egitim Mudurligiine bagh Bagcilar,
Bayrampasa, Esenler ve Glingoren ilcelerindeki anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev
yapmakta olan 610 okul yoneticisine Schutte Duygusal Zeka Olgegi uygulanmistir. 5’li Likert
tipinde, l¢ alt boyuttan ve toplamda 41 ifadeden olusan 6lgegin, ilk 21 ifadesi iyimserlik/ruh
halinin diizenlenmesi, 13 ifadesi duygularin degerlendirilmesi ve son 7 ifadesi ise duygularin
kullanimi alt boyutlarini belirlemeye yoneliktir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistiklerden, Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis-H testlerinden yararlaniimistir. Arastirma
bulgularina goére, okul yoneticilerinin duygusal zeka duzeylerinin yiksek oldugu
gorilmektedir. Arastirmada, Duygusal Zek3 Olcegi’nin “iyimserlik” alt boyutuna bakildiginda,
mudurlerin midur yardimcilarina, 6zel kurumda ¢alisanlarin kamu kurumunda ¢alisanlara,
anaokulunda gorev yapan okul yoneticilerinin ise liselerde gorev yapan okul yoneticilerine
goére iyimserlik dizeylerinin daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Duygusal Zeka Olgeginin
“duygularin degerlendirilmesi” alt boyutunda, bekar katilimcilarin evli katihmcilara, Bagcilar
ilcesinde goérev yapan yoneticilerin Bayrampasa ilcesindeki yoneticilere gére daha yiksek
diizeyde bir ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. “Duygularin kullanimi” alt
boyutunda ise miuidir yardimcilarinin mudirlere, mesleginde 6-10 yil arasi c¢alisan
katiimcilarin 21 yil ve Gzeri ¢alisan katilimcilara gére daha yliksek ortalamaya sahip oldugu
bulgusu, arastirmanin diger 6nemli bulgularindandir. Arastirmada elde edilen tim bu
sonuglar kapsaminda, okul yoneticilerinin duygusal zeka dizeyini 6lcen envanterlerin
gelistiriimesine ve sonuca bagh olarak ylksek duygusal zeka diizeyine sahip olan bireylerin
okul yoneticiligi gbrevine getirilmesine yonelik énerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Okul yoneticisi, Duygusal zeka.

! Cografya Ogretmeni, Esenler Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, istanbul, halildak@gmail.com
2 Prof. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, mayailknur@gmail.com
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EMOTIONAL INTELLIGENCE LEVELS OF SCHOOL ADMINISTRATORS EXAMINING IT IN TERMS
OF SOME VARIABLES

ABSTRACT

Nations carry out the mass education process in school institutions, through school
administrators, within the framework of the education policies they have adopted. The
school administrator should develop his personal skills and understand the mood of the
individuals working in their institutions in order to make the education process functional
and to make his institution successful. Therefore, school administrators are expected to have
high emotional intelligence levels. In this study, it is aimed to reveal the emotional
intelligence levels of school administrators working in public and private institutions
affiliated to the Ministry of National Education. The study was designed in the relational
screening model, which is one of the quantitative research methods. In the study, the
Schutte Emotional Intelligence Scale was applied to 610 school administrators working in
kindergartens, primary schools, secondary schools and high schools in Bagcilar, Bayrampasa,
Esenler and Gingoren districts of Istanbul Provincial Directorate of National Education in the
2019-2020 and 2020-2021 academic year. In the 5-point Likert-type scale, which consists of
three sub-dimensions and a total of 41 statements, the first 21 statements are for
optimism/mood regulation, 13 statements are for evaluating emotions, and the last 7
statements are for determining the sub-dimensions of the use of emotions. In the analysis of
the data obtained, descriptive statistics, Mann Whitney-U and Kruskal Wallis-H tests were
used. According to the research findings, it is seen that the emotional intelligence levels of
school administrators are high. In the study, when the "optimism" sub-dimension of the
Emotional Intelligence Scale is examined, it is seen that the level of optimism of the
principals is higher than the assistant principals, those working in private institutions are
higher than those working in public institutions, and school administrators working in
kindergartens are higher than school administrators working in high schools. In the
"evaluation of emotions" sub-dimension of the Emotional Intelligence Scale, it was
concluded that the single participants had a higher average than the married participants
and the managers working in Bagcilar district had a higher level of average than the
managers in Bayrampasa district. In the "use of emotions" sub-dimension, the finding that
assistant principals have a higher average than managers, and participants working in their
profession for 6-10 years compared to participants working for 21 years or more is another
important finding of the research. Within the scope of all these results obtained in the
research, suggestions were made for the development of inventories measuring the
emotional intelligence level of school administrators and, depending on the result, the
appointment of individuals with high emotional intelligence to the task of school
administrators.

Keywords: School administrator, Emotional intelligence.
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GiRi$

Duygu ve zeka kavramlari, insanhk tarihi boyunca merak edilen, incelenen ve
tartisilan bir konu olmustur. Ge¢gmisten ginliimize duygu ve zekad kavramlarini aciklamaya
¢alisan insanlar, farkli dénemlerde gesitli tanimlamalarda bulunmuslardir. Klasik yaklagsima
gore, bireyin yasantisinda zekdnin dominant karakterde oldugu dislincesi egemendir.
Duygular ise bu donemde tehlikeli, akil disi ve bireylere zarar veren bir kavram olarak
gorilmektedir. Orta ¢ag donemi Avrupasi’'nda skolastik Hristiyan diisiincesi nedeniyle ana
duygular, seytana dair kotl ogeler olarak gorilmis, Ronesans donemine gelindiginde ise akil
iyiligin, duygular da kotilGgin yerine gegmistir (Cakar ve Arbak, 2004). Sanayi Devrimi ile
birlikte diinyanin genelinde akilcilik diisiincesi hakim olmus; 18. yizyilda empati ve hislere
dayanan, igerisinde duygu iceren gorislerin gerekliligini disinen romantik akima ragmen
akil, otoritesini korumaya devam etmistir.

Avrupa ve Kuzey Amerika’da 1960’li yillarda ortaya c¢ikan sosyal vakalar, aklin
duygulara hikmettigi gerceginin sorgulanmasina neden olmus; insanlarin akilciliga tepki
gostererek, duygularini 6zgiirce ifade etmeleri, modern yaklasimlarin temelini olusturmustur
(Mayer vd., 2000). Charles Darwin “insanlarda ve Hayvanlarda Duygularin ifadesi” adl
eserinde duygularin ¢ok onemli faydalarinin oldugunu vurgulamistir. Nitekim Darwin,
duygularin farkh davranislara enerji verdigini, ayni zamanda bir iletisim diizeni olusturarak,
insanlarin ve hayvanlarin hayatina cok énemli katkilarda bulundugunu ifade etmistir (Ekman,
1997). Gunumiuzde duygu ve zeka arasindaki iliski konusunda, aklin duygulara egemen
oldugu klasik anlayis goriisi bilim insanlari tarafindan terk edilmeye baslanmis; duygularin
dnemi hakkinda biiyiik capta fikir birligine varilmistir. insana verilen énemin her gecen giin
arttigl ginimuz diinyasinda, duygu ve zeka kavramlarinin bir araya gelmesiyle duygusal zeka
olgusu ortaya ¢ikmistir.

Duygusal zeka kavrami ile ilgili alan yazinda birgok tanim olmakla birlikte, 6zellikle
1990 yilinda Salovey ve Mayer’in duygu- zeka arasindaki iliskiyi incelemeleri, bu kavramin
ortaya ¢ikmasina olanak saglamistir. Mayer ve Salovey (1990), duygusal zekay: “kisinin kendi
ve baskalarinin duygularini fark etme, duygulari ayirt edebilme ve bunu kisinin distinmesini
ve eylemlerini yénlendirmek icin kullanma yetenegi” seklinde agiklamislardir. Ote yandan,
Goleman’in 1995 yilinda yayimlamis oldugu “Duygusal Zeka Neden 1Q’dan Daha Onemlidir?”
adh kitabi diinya ¢apinda biyik kitlelere ulasmis, bu durum duygusal zeka kavraminin 6nem
kazanmasina ve bu alanda ¢alismalarin artmasina katki saglamistir. Goleman (1995) duygusal
zekay), bireylerin kendini digerlerinin yerine koyabilme, kendi kendini motive ederek duygu
durumunu dizeltebilme ve duygularini yonetebilme yetenegi olarak tanimlamistir.

is yasaminin tarihsel akisi incelendiginde, gecmiste pek Snemsenmeyen duygu
kavrami glinimiz o6rglt yapisi icerisinde bireylerin performansini etkileyecek en énemli
faktorlerden biri olarak gorilmektedir. Nitekim, 6rglitlin basariya ulasmasi da yoneticinin
kisiligi, bulundugu ortam ve kitleleri orgltliin amaclari dogrultusunda siriikleyebilmesi vb.
gibi Ozelliklere baglidir. Ayrica bireyin duygularinin  farkinda olmasi, duygularini
dizginleyebilmesi, baskalarinin duygularini anlayabilmesi, saglikli sosyal iliskiler kurabilmesi
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ve kitleleri orglitiin hedefleri dogrultusunda stirtikleyebilmesi gibi 6zellikleri, duygusal zeka
ve liderlik kavramlarinin ortak 6zellikleri arasindadir.

Bilim insanlari, duygusal zekanin bilissel zeka gibi kadere bagli olmadigini, her yasta
gelistirilebilecegini savunmakta ve sonug¢ olarak duygusal zeka, dnemini artirmaya devam
etmektedir (Baltas, 2006). Bu baglamda, duygusal zeka dizeyini kitleler halinde ylikseltmek
ancak egitimle mimkin olabilir. Egitim, Ulkelerin tasarladigl insan modelini olugturmak
amaciyla toplumun tim fertlerine uygulanmasi planlanan, toplumu gelistiren ve degistiren
suregler bitinlidir. Bu uygulama sirecini devlet, bakanlik araciligiyla egitim ortamlarinda
gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda, devletin egitim amaclarina ulasmasini
saglamak, egitim teskilatini dinamik tutmak ve etkin hale getirmek gibi gérevler agisindan
okul yoneticilerine bliyik roller diismektedir.

Egitim yonetimi, belirlenen politikalari ve alinan kararlari uygulamak, egitim
orgltlerini saptanan hedeflere ulastirmak lizere insan ve maddi kaynaklari etkili bir bicimde
kullanmak seklinde tanimlanmaktadir (Taymaz, 2011). Egitim yoneticileri, bu gorevi yerine
getirirken egitim kurumunun niteligini yikseltmek ve sirekliligini saglamak adina etkili
liderlik davranislarini ortaya koymalidir. Buradan hareketle, kuskusuz, okul yoneticilerinin
oncelikle kendi duygularini anlamalari ve ifade etmeleri ile duygusal zeka diizeylerini yliksek
seviyede tutmalari, okulun basarisina katkida bulunabilir. Okul yoneticilerinin duygusal zeka
diizeyleri Schutte veya Baron Duygusal Zeka Olcekleri ile élgiilmis ve okul yéneticilerinin
duygusal zekd diizeylerinin cinsiyet, yas, egitim durumu, egitim alani, bulunulan kurumda
calisma siresi, mesleki kidem, yoneticilik kidemi, brans, medeni durum, ¢cocuk sahibi olma
durumu, hizmet ici egitim alma durumu, bulunulan okuldaki gorev siiresi gibi cesitli
degiskenlerle anlamli iligkisi olup olmadigi incelenmistir (Cetinkaya, 2017; Demirdis, 2009;
Erkog, 2019; Giiney, 2009; isliel, 2009). Bu arastirma, duygusal zeka kavraminin anlasiimasi
ve disuk duygusal zeka diizeyine sahip bireylerin is yasamlarinda basariya ulasma hususunda
sorun yasayacaklarini ortaya koymasi agisindan énem arz etmektedir. Ayrica, arastirmanin
sonuglari, uygulamada olan okul yoneticilerine ve egitim politikacilarinin politikalarinin
belirlenmesinde yarar saglamasi agisindan 6nemlidir. Bu kapsamda, arastirmada Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi ve 6zel kurumlarda goérev yapan okul yoéneticilerinin duygusal zeka
dizeylerinin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap

aranmistir:
A. Okul yoneticilerinin duygusal zekalari hangi diizeydedir?
B. Okul yoneticilerinin duygusal zeka dlzeylerinin belirlenmesinde; cinsiyet,

medeni durum, yas, egitim durumu, calistigi kurum (devlet-6zel), goérevlendirildigi kurum
(anaokulu-ilkokul-ortaokul-lise), gorevlendirildigi ilce, gérev unvani, yonetici pozisyonunda
calisma siresi ile son olarak toplam calisma slresine goére anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmakta midir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okul yoneticilerinin duygusal zeka dizeylerinin gesitli degiskenler
acgisindan incelenmesi amaglandigindan, nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama
modeli tercih edilmistir. Tarama modeli ile ge¢miste veya halen var olan bir durumun, oldugu
sekliyle belirlenmesi amaglanmaktadir. Tarama modeli, genel tarama ve 6rnek olay taramasi
olmak Uzere ikiye ayrilmakla birlikte arastirmada, genel tarama yontemlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modelleri, iki veya daha fazla sayidaki
degiskenler arasinda degisimin varligini veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma
modelleridir. Calismada, degiskenler arasindaki iliski dizeyinin ve yoniinin belirlenmesi,
iliskisel tarama modellerinden biri olan korelasyonun uygulanmasi ile saglanmistir.
Korelasyon turd iliski aramalarinda, degiskenlerin degisim katsayilari (dlizeyleri) 6grenilmeye
calisihr (Karasar, 2016).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2019-2020 ile 2020-2021 egitim-6gretim yilinda istanbul il Milli
Egitim MUdarlGgine bagh Bagcilar, Bayrampasa, Esenler ve Glingoren ilcelerinde bulunan
devlet ve 6zel anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise kurumlarinda gorev yapan okul yoneticileri
olusturmaktadir. Arastirma verileri toplama siirecinde 6rneklem secimine gidilmemis ve tiim
evrene ulasilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda arastirmaya, istanbul Valiligi ve istanbul il
Milli Egitim Muadurlugli tarafindan alinan izinler dogrultusunda, gonullilik esasina bagh
olarak 192’si kadin, 418’i erkek olmak lzere toplam 610 okul yoneticisi katihm saglamistir.
Arastirmada, okul yoneticilerinin kisisel bilgi formuna verdikleri yanitlar neticesinde elde
edilen sosyo demografik 6zelliklere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan okul yoneticilerinin agirlikh olarak
cinsiyetinin erkek (% 68.5) ve medeni durumunun evli (% 73.6) oldugu, en ¢ok katilimin 31-35
yas arasinda (% 23.9), lisans mezunu (% 69.4) oldugu gorilmekle birlikte daha ¢ok devlet
kurumlarinda (% 78.9) calistiklari sdylenebilir. Ayrica, katihm saglayan okul yoneticilerinin
¢ogunlugunun, mudiur yardimcilarindan (% 68.4) olustugu, Bagcilar ilgesinde (% 28.9) ve
ortaokul dizeyinde (% 30.5) galstiklari gorilmektedir. Ek olarak, Milli Egitim Bakanhgina
bagl kurumlarda 6-10 yil arasinda (% 27.4) gorev aldiklari ve yonetici pozisyonunda galisma
surelerinin ise 1-5 yil arasinda (% 39.5) oldugu belirlenmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Okul Yéneticilerinin Bazi Sosyo Demografik Ozellikleri

Degiskenler Alt Degiskenler Frekans Yizde
Cinsiyetiniz Erkek 418 68.5
Kadin 192 31.5
Medeni Durum Evli 449 73.6
Bekar 161 26.4
25 yas ve alti 5 0.8
26-30 yas arasi 83 13.6
Yas 31-35 yas arasi 146 23.9
36-40 yas arasi 124 20.3
41-45 yag arasl 112 18.4
46 yas ve lzeri 140 23.0
Lise 8 1.3
On Lisans 16 2.6
Ogrenim Durumu Lisans 423 69.4
Yiiksek Lisans 158 25.9
Doktora 5 0.8
. Devlet 481 78.9
Calistigi Kurum ..
Ozel 129 21.1
Anaokulu 73 12.0
. R ilkokul 178 29.1
Gorevlendirildigi Kurum
Ortaokul 186 30.5
Lise 173 28.4
Bagcilar 176 28.9
Gorevlendirildigi ilge Bayrampasa 139 22.8
Esenler 160 26.2
Glngoren 135 22.1
. Mudir 193 31.6
Gorev Unvani o
Mudir Yardimcisi 417 68.4
1 yil ve alti 79 13
1-5 yil arasi 241 39.5
Yoénetici Pozisyonunda 6-10 yil arasl 155 25.4
Calisma Siiresi 11-15 yil arasi 63 10.3
16-20 yil arasi 40 6.6
21 yil ve Gzeri 32 5.2
1 yil ve alti 3 0.5
1-5 yil arasi 54 8.9
. L 6-10 yil arasl 167 27.4
Mesleki Kideminiz
11-15 yil arasi 118 19.3
16-20 yil arasi 107 17.5
21 yil ve st 161 26.4
Toplam 610 100.0
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Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Arastirmada, 6rneklemi olusturan okul yoneticilerinin sosyo demografik 6zelliklerinin
belirlenmesi amaci ile arastirmaci tarafindan cinsiyet, medeni durum, yas, egitim durumu,
cahstigl kurum (devlet-6zel), gorevlendirildigi kurum, gorevlendirildigi ilge, gérev unvani,
yonetici olarak calisma siiresi ile son olarak toplam calisma siiresini sorgulayan ve 10 sorudan
olusan “Demografik Bilgi Formu” ile “Schutte Duygusal Zeka Olcegi” kullanilmistir.

Schutte Duygusal Zeka Olgegi; 1998 yilinda Schutte, Cooper, Dornheim, Golden,
Haggerty, Hall ve Malouff tarafindan gelistirilmis olup 5’li Likert puanlama iceren 33 madde
ve tek faktorli yapidan olusmaktadir (Schutte vd, 1998). Daha sonra 6lcek, 2004 yilinda
Austin, Huang, McKenney ve Saklofese tarafindan yeniden diizenlenerek li¢ faktorll yapiya
ayrilmis ve 41 maddeye cikarilmistir. S6z konusu 6lgek, 2011 yilinda ise Saltukoglu, Tatar ve
Tok tarafindan Tirkceye uyarlanmistir (Tatar vd, 2011). Olgek 41 sorudan ve 3 alt boyuttan
olusmaktadir. ilk alt boyut “iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi” olup, 21 maddeden
olusmaktadir. ikinci alt boyut “duygularin degerlendirilmesi” boyutudur ve 13 maddeden
meydana gelmektedir. Uglincii alt boyut ise 7 maddeden olusan “duygularin kullanimi”
boyutudur. Ayrica 6lcek 5°li likert puanlama ile gelistirilmis olup, 1; kesinlikle katilmiyorum,
2; katilmiyorum, 3; kararsizim, 4; katiliyorum, 5; kesinlikle katihyorum seklindedir.

Arastirma izin dilekgesi ile birlikte kurum yoneticileri ziyaret edilmis ve gonilltlik
esasina gore katiimcilar duygusal zeka oOlcegini cevaplamislardir. Arastirmada verilerin
analizi, bilgisayar ortaminda SPSS 25.0 paket programindan yararlanilarak yapilmistir.
Duygusal zeka olgeginin toplam ve alt boyut puan ortalamalari ile bagimsiz degisken
dagihmlarinin belirlenmesinde tanimlayici istatistikler kullanilmistir. Yapilan normallik analizi
sonucunda histogram grafigi ve normallik test istatistigi olan Kolmogorov-Smirnov testi
incelenmis, 6lceklerden alinan puanlarin normal dagilimdan anlaml sekilde farkhlastig tespit
edilmistir. Bu nedenle analize non-parametrik testler ile devam edilmistir. Cinsiyet, medeni
durum, gorev yapmakta oldugu kurum ve unvan durumu degiskenlerine goére 0&lcek
puanlarini karsilastirmak amaciyla Mann Whitney U testi kullanilirken; yas, egitim diizeyi,
gorevlendirildigi kurum, gorevlendirildigi ilce ve yonetici pozisyonunda calisma siresi ile
toplam calisma siiresi degiskenlerine gore ise Olgek puanlarini karsilastirmak icin Kruskal
Wallis H testi kullanilmistir. Kullanilan Mann Whitney U testi ikili karsilastirmalarda
kullanilirken, Kruskal Wallis H testi ise gruplar arasi anlaml farkliliklarin olmasi durumunda
farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla kullanilmistir. Yapilan bu
testlerde anlamlilik seviyesi ise 0,05 baz alinarak test edilmistir.

Giivenilirlik Testi

Guvenilirlik, bir 6lcme aracinin gegerli sayilabilmesinin ilk kosuludur. Calismada
katiimcilara uygulanan dlgekteki sorularin givenilirligi Cronbach Alfa testi ile saglanmistir.
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Cronbach Alfa katsayisi 1’e yaklastikca Olcekte kullanilan maddelerin i¢ tutarhliginin yiksek
oldugu, kisacasi givenilir oldugu anlasiimaktadir (Kartal ve Dirlik, 2016).

Guvenilirlik analiz sonuglari incelendiginde, 6lgegin Cronbach Alfa degeri 0,839 olarak
gerceklesmistir (Tablo 2). Bu kapsamda, uygulanan ol¢egin ve 6lcekte yer alan 41 ifadenin
glivenilir oldugu gorilmektedir.

Tablo 2. Glvenilirlik Testi

Alt Boyut Madde Sayisi Cronbach Alfa

Duygusal Zeka Olgegi Geneli 41 0,839

BULGULAR

Bu bolimde, arastirma verilerinin ¢oéziimlemesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Arastirmada, oncelikle okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeylerine yer verilmis,
daha sonra okul yoneticilerinin cinsiyet, medeni durum, yas, egitim durumu, cahstigi kurum
(devlet-6zel), gorevlendirildigi kurum, gorevilendirildigi ilce, gobrev unvani, yonetici
pozisyonunda c¢alisma siresi ile son olarak toplam calisma siresi degiskenleri kapsaminda
duygusal zeka duzeyleri tek tek incelenmistir.

Duygusal zeka oOlceginde yer alan sorularin ortalama ve standart degerleri
incelendiginde, oOlcek sorularina cevap veren okul yoneticilerinin duygusal zekd dizeylerini
belirleyen toplam 41 soru icin hesaplanan ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3'te
gOsterilmistir.

Tablo 3. Okul Yoneticilerinin Duygusal Zeka Duizeyleri

Alt Boyut N Ortalama Standart Sapma
iyimserlik 610 4,063 0,410
Duygularin Degerlendirilmesi 610 3,973 0,526
Duygularin Kullanimi 610 3,149 0,598
Duygusal Zeka Olcegi Geneli 610 3,878 0,344

Tablo 3 incelendiginde, okul yoneticilerinin duygusal zeka o6lgegi alt boyutlarindan
“iyimserlik” boyutuna verdikleri yanitlarin ortalamasinin 4,063 standart sapmasinin ise 0,410
oldugu gorulmektedir. Duygularin degerlendirilmesi boyutunda verilen yanitlarin aritmetik
ortalamasi 3,973 ve standart sapmasi 0,526’dir. Duygularin kullanimi boyutunda verilen
yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,149, standart sapmasi 0,598 olarak belirlenmistir. Ayrica
duygusal zeka olcegi geneline ait ortalama ise 3,878 olup, standart sapmasi ise 0,344’tir.
Arastirmaya katilim saglayan okul yoneticilerinin verilen yanitlara gore duygusal zeka
dlceginin ifadelerine katildiklari belirlenmistir. Olgekten alinabilecek maksimum puan
ortalamasi 5 olduguna gore elde edilen bulgulara dayanarak okul yoneticilerinin duygusal
zeka duzeylerinin yiksek oldugu soylenebilir. Okul yéneticilerinin cinsiyet degiskenine gore
duygusal zeka o6lcegi geneli ve alt boyutlarinin Mann Whitney U Testi sonuglari Tablo 4’te
gOsterilmistir.
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Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gére Duygusal Zeka Olgegi Alt Boyutlarinin Mann Whitney U
Testi Sonuclari

Alt Boyut Grup N Ortalama U P-degeri
.. . Erkek 418 283,87
lyimserlik 31087,500 0,000
Kadin 192 352,59
. . . Erkek 418 300,28
Duygularin Degerlendirilmesi 37945,000 0,279
Kadin 192 316,87
Erkek 418 298,17
Duygularin Kullanimi 37066,000 0,129
Kadin 192 321,45
s oL . Erkek 418 286,43
Duygusal Zeka Olgegi Geneli 32156,500 0,000
Kadin 192 347,02

Tablo 4 incelendiginde, cinsiyet degiskeninin duygusal zekd olgeginin birinci alt
boyutu olan “iyimserlik” boyutu ile duygusal zekd Olcegi genel ortalamasi agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklihga neden oldugu sonucuna ulasiimistir (elde edilen p-
degerleri sirasiyla = 0,000- 0,000<0,05). Farkhhgin kaynagi incelendiginde, iyimserlik alt
boyutunda kadin okul yoneticilerinin (X= 352,59) erkek okul yoneticilerine (X= 283,87) gore
iyimserlik/ruh halinin dizenlenmesi algilarinin daha yliksek oldugu gozlenmistir. Ayni sekilde,
duygusal zeka olcegi genel ortalamasi acisindan kadin okul yoneticilerinin (X= 347,02) erkek
okul yoneticilerine (X= 286,43) kiyasla duygusal zeka dizeyleri ortalamalarinin daha yiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, buna ek olarak cinsiyet degiskeninin duygusal zeka oOlceginin
diger alt boyutlar olan “duygularin degerlendirilmesi” ve “duygularin kullanimi” boyutlari
bakimindan ise istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden olmadigi gozlenmistir (elde
edilen p-degerleri sirasiyla = 0,279- 0,129>0,05). Okul yodneticilerinin medeni durum
degiskenine gore duygusal zeka Olcegi geneli ve alt boyutlarinin Mann Whitney U Testi
sonuglari Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Medeni Durum Degiskenine Goére Duygusal Zekd Olcegi Alt Boyutlarinin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Ortalama U P-degeri
. . Evli 449 297,50
lyimserlik 32552,500 0,061
Bekar 161 327,81
. . . Evli 449 296,10
Duygularin Degerlendirilmesi 31926,000 0,028
Bekar 161 331,70
Evli 449 299,38
Duygularin Kullanimi 33398,500 0,151
Bekar 161 322,56
s . . Evli 449 293,39
Duygusal Zeka Olgegi Geneli 30706,000 0,005
Bekar 161 339,28

Tablo 5 incelendiginde, medeni durum degiskeninin duygusal zeka 6lceginin ikinci alt
boyutu olan “duygularin degerlendirilmesi” boyutu ile duygusal zeka dlcegi geneli ortalamasi
acisindan istatistiksel olarak anlamh bir farkhliga neden oldugu sonucuna ulasiimistir (elde
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edilen p-degerleri sirasiyla = 0,028- 0,005<0,05). Duygusal zeka olceginin ikinci alt boyutu
olan duygularin degerlendirilmesi boyutunda bekar okul yoneticilerinin (X= 331,70), evli okul
yoneticilerine (X= 296,10) kiyasla ortalamalarinin daha yiksek oldugu gozlenmistir. Ayni
sekilde, duygusal zeka Olcegi genel ortalamasi acisindan bekar okul yoneticilerinin (X=
339,28) evli okul yoneticilerine (X= 293,39) gore duygusal zeka dizeyleri ortalamalarinin
daha yilksek degerlere sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, medeni durum degiskeninin
duygusal zeka olceginin diger alt boyutlari olan “iyimserlik” ve “duygularin kullanimi”
boyutlari bakimindan ise istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden olmadigi tespit
edilmistir (elde edilen p-degerleri sirasiyla = 0,061- 0,151>0,05). Okul yoneticilerinin yas
grubu degiskenine gore duygusal zeka oOlcegi geneli ve alt boyutlarinin Kruskal Wallis H testi
sonuglari Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Yas Grubu Degiskenine Goére Duygusal Zeka Olgegi Alt Boyutlarinin Kruskal Wallis H
Testi Sonuclari

Alt Boyut Grup N Ortalama X*  P-degeri
25 yas ve alti 5 414,50
26-30 yas arasi 83 285,38
.. . 31-35 yas arasi 146 340,04
lyimserlik 2,008 0,064
36-40 yas arasi 124 304,02
41-45 yas arasi 112 288,61
46 yas ve Uzeri 140 292,34
25 yas ve alti 5 349,10
26-30 yas arasi 83 339,57
. . . 31-35 yag arasil 146 323,67
Duygularin Degerlendirilmesi 36-40 yas arasi 124 309,65 1,386 0,070
41-45 yas arasi 112 275,36
46 yas ve lzeri 140 285,23
25 yas ve alti 5 286,10
26-30 yas arasi 83 318,21
31-35yas arasi 146 317,51
Duygularin Kullanimi 2,361 0,120
36-40 yas arasi 124 319,71
41-45 yas arasi 112 313,08
46 yas ve Uzeri 140 267,49
25 yas ve alti 5 399,30
26-30 yas arasi 83 317,26
s oL . 31-35 yas arasi 146 338,66
Duygusal Zeka Olgegi Geneli 13,819 0,107
36-40 yas arasi 124 312,22
41-45 yas arasi 112 282,73
46 yas ve Uzeri 140 272,86

Tablo 6 incelendiginde, yas grubu degiskeninin duygusal zeka o6l¢egi geneli ve tim alt
boyutlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden olmadigl sonucuna
ulasilmistir (elde edilen p-degerleri sirasiyla = 0,064- 0,070- 0,120- 0,107>0,05). Okul
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yoneticilerinin egitim diizeyi degiskenine gére duygusal zeka 6lcegi geneli ve alt boyutlarinin

Kruskal Wallis H testi sonuclari Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7 incelendiginde, egitim durumu degiskeninin duygusal zeka Olcegi geneli ve

tim alt boyutlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden olmadig
sonucuna ulasilmistir (elde edilen p-degerleri sirasiyla = 0,414- 0,618- 0,551- 0,795>0,05).

Tablo 7. Egitim Durumu Degiskenine Gore Duygusal Zeka Olgegi Alt Boyutlarinin Kruskal

Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Ortalama X2 P-degeri
Lise Mezunu 8 370,63
On Lisans Mezunu 16 365,63

iyimserlik Lisans Mezunu 423 300,47 2,008 0,414
Yiiksek Lisans Mezunu 158 307,62
Doktora Mezunu 5 367,20
Lise Mezunu 8 234,00
On Lisans Mezunu 16 282,66

Duygularin Degerlendirilmesi  Lisans Mezunu 423 302,70 1,386 0,618
Yiuksek Lisans Mezunu 158 317,91
Doktora Mezunu 5 337,70
Lise Mezunu 8 236,44
On Lisans Mezunu 16 290,50

Duygularin Kullanimi Lisans Mezunu 423 304,06 2,361 0,551
Yiuksek Lisans Mezunu 158 319,86
Doktora Mezunu 5 226,90
Lise Mezunu 8 262,00
On Lisans Mezunu 16 312,50

Duygusal Zeka Olgegi Geneli Lisans Mezunu 423 301,22 1,678 0,795
Yiuksek Lisans Mezunu 158 317,32
Doktora Mezunu 5 341,10

Okul yoneticilerinin ¢alistigl kurum degiskenine gore duygusal zeka 6lcegi geneli ve alt

boyutlarinin Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Calistigi Kurum Degiskenine Goére Duygusal Zekd Olgegi Alt Boyutlarinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Ortalama P-degeri

.. . Devlet 481 296,57

lyimserlik .. 26727,500 0,016
Ozel 129 338,81
. .. ] Devlet 481 304,40

Duygularin Degerlendirilmesi .. 30496,000 0,766
Ozel 129 309,60
Devlet 481 311,74

Duygularin Kullanimi i 28024,000 0,090
Ozel 129 282,24
R . Devlet 481 300,63

Duygusal Zeka Olgegi Geneli .. 28680,500 0,187
Ozel 129 323,67
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Tablo 8 incelendiginde, galistigi kurum degiskeninin duygusal zeka dlgeginin birinci alt
boyutu olan “iyimserlik” boyutu acisindan istatistiksel olarak anlamlh bir farklihga neden
oldugu sonucuna ulasiimistir (elde edilen p-dederi =0,016<0,05). lyimserlik alt boyutunda
anlamli farkliligin hangi gruptan kaynaklandigi incelendiginde; 6zel kurumda galisan okul
yoneticilerinin (X= 338,81) devlet kurumunda calisan okul yoneticilerine (X= 296,57) gore
ortalamasinin daha yiliksek oldugu gozlenmistir. Ayrica, duygusal zekd 6lceginin diger alt
boyutlarindan “duygularin degerlendirilmesi” ve “duygularin kullanimi” boyutlari ile duygusal
zeka Olcegi geneli ortalamasi bakimindan ise istatistiksel olarak anlamli bir farklihga neden
olmadigi tespit edilmistir (elde edilen p-degerleri sirasiyla = 0,766- 0,090- 0,187>0,05). Okul
yoneticilerinin gorevlendirildigi kurum degiskenine gére duygusal zeka olcegi geneli ve alt
boyutlarinin Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Goérevlendirildigi Kurum Degiskenine Goére Duygusal Zeka Olgegi Alt Boyutlarinin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Ortalama X:  P-degeri Anlamli Fark
Anaokulu 73 351,16

.. . ilkokul 178 312,07

lyimserlik 10,438 0,025 1>4
Ortaokul 186 306,79
Lise 173 278,08
Anaokulu 73 286,77

. . . ilkokul 178 313,80

Duygularin Degerlendirilmesi 10,187 0,693 -
Ortaokul 186 309,49
Lise 173 300,57
Anaokulu 73 279,45
ilkokul 178 304,71

Duygularin Kullanimi 8,748 0,463 -
Ortaokul 186 318,03
Lise 173 303,83
Anaokulu 73 314,64

e . . ilkokul 178 313,42

Duygusal Zeka Olgegi Geneli 2,163 0,539 -
Ortaokul 186 309,61
Lise 173 289,07

Tablo 9 incelendiginde, gorevlendirildigi kurum degiskeninin duygusal zeka olgceginin
birinci alt boyutu olan “iyimserlik” boyutu agisindan istatistiksel olarak anlaml bir farkhhga
neden oldugu sonucuna ulasilmistir (elde edilen p-dederi = 0,025<0,05). lyimserlik alt
boyutunda farkliigin kimden kaynaklandigi incelendiginde, anaokulu kurumunda
gorevlendirilen okul yoneticilerinin (X= 351,16) lise kurumunda gorevlendirilen okul
yoneticilerine (X= 278,08) gore ortalamasinin daha yilksek oldugu goézlenmistir. Ayrica,
duygusal zeka Olgeginin diger alt boyutlarindan “duygularin degerlendirilmesi” ve
“duygularin kullanimi” boyutlari ile duygusal zeka Olcegi geneli ortalamasi bakimindan ise
istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden olmadigl tespit edilmistir (elde edilen p-
degerleri sirasiyla = 0,693- 0,463- 0,539>0,05). Okul yoOneticilerinin gorevlendirildigi ilce
degiskenine gbre duygusal zeka o6lcegi geneli ve alt boyutlarinin Kruskal Wallis H testi
sonuglari Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10 incelendiginde, gorevlendirildigi ilce degiskeninin duygusal zeka 6lgeginin
ikinci alt boyutu olan “duygularin degerlendirilmesi” boyutu agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farkhliga neden oldugu sonucuna ulasilmistir (elde edilen p-degeri = 0,012<0,05).
Duygularin degerlendirilmesi alt boyutunda farkhligin kimden kaynaklandigi incelendiginde,
istanbul ili’nin Bagcilar ilcesinde gorevlendirilen okul yéneticilerinin (X= 327,77) Bayrampasa
ilcesinde gorevlendirilen okul yoneticilerine (X= 287,62) gore ortalamasinin daha yliksek
oldugu gozlenmistir.

Tablo 10. Goérevlendirildigi ilce Degiskenine Gére Duygusal Zekd Olgegi Alt Boyutlarinin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Ortalama X:  P-degeri Anlamli Fark
Bagcilar 176 327,77

. . . Bayrampasa 139 287,62

lyimserlik 4,707 0,195 -
Esenler 160 305,19
Glngoren 135 295,24
Bagcilar 176 333,44

. L. . Bayrampasa 139 267,24

Duygularin Degerlendirilmesi 11,035 0,012 1>2
Esenler 160 307,89
Glngoren 135 305,63
Bagcilar 176 296,17
Bayrampasa 139 308,66

Duygularin Kullanimi 3,674 0,299 -
Esenler 160 325,78
Glngoren 135 290,37
Bagcilar 176 331,16

e oL . Bayrampasa 139 275,44

Duygusal Zeka Olgegi Geneli 8,267 0,051 -
Esenler 160 310,83
Glngoren 135 296,67

Ayrica, duygusal zeka olgeginin diger alt boyutlari olan “iyimserlik” ve “duygularin
kullanimi” boyutlar ile duygusal zeka o6lgegi geneli ortalamasi bakimindan ise istatistiksel
olarak anlamli bir farkliiga neden olmadigl gézlenmistir (elde edilen p-degerleri sirasiyla =
0,195- 0,299- 0,051>0,05). Okul yoneticilerinin unvan degiskenine gére duygusal zeka dlcegi
geneli ve alt boyutlarinin Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Goérev Unvani Degiskenine Gore Duygusal Zekd Olcegi Alt Boyutlarinin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Ortalama U P-degeri
.. . Mudur 193 331,92
lyimserlik o 35140,500 0,012
Mudir Yardimcisi 417 293,27
D | Degerlendiril i Mddur 193 321,34 37182,500 0,130
uygularin Degerlendirilmesi , ,
ve g Mudir Yardimcisi 417 298,17
Mudur 193 284,78
Duygularin Kullanimi o 36242,500 0,048
Mudir Yardimcisi 417 315,09
e . . Mudur 193 320,31
Duygusal Zeka Olgegi Geneli o 37382,000 0,158
Mudir Yardimcisi 417 298,65
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Tablo 11 incelendiginde, gorev unvani degiskeninin duygusal zeka olgeginin alt
boyutlarindan “iyimserlik” ve “duygularin kullanimi” boyutlari agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklihga neden oldugu sonucuna ulasiimistir (elde edilen p-degerleri sirasiyla =
0,012- 0,048<0,05). iyimserlik alt boyutunda midirlerin (X= 331,92) midir yardimcilarina
(X=293,27), duygularin kullanimi alt boyutunda muadir yardimcilarinin (X= 315,09)
miudurlere (X= 284,78) gore ortalamasinin daha ylksek oldugu belirlenmistir. “Duygularin
degerlendirilmesi” boyutu ile duygusal zekd olcegi geneli ortalamasi bakimindan ise
istatistiksel olarak anlaml bir farkliiga neden olmadigi gdzlenmistir (elde edilen p-degerleri
sirasiyla = 0,130- 0,158>0,05). Okul yoneticilerinin yonetici pozisyonunda calisma siresi
degiskenine gore duygusal zekd olcegi geneli ve alt boyutlarinin Kruskal Wallis H Testi
sonuglari Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Yonetici Pozisyonunda Calisma Siiresi Degiskenine Gére Duygusal Zeka Olgegi Alt
Boyutlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Ortalama ) & P-degeri
1 yil ve alti 79 273,16
1-5 yil arasl 241 307,01
. . 6-10 yil arasl 155 303,45
lyimserlik 6,707 0,243
11-15 yil arasi 63 349,10
16-20 yil arasi 40 295,88
21 yil ve Gzeri 32 310,06
1 yil ve alti 79 291,41
1-5 yil arasl 241 313,61
. . . 6-10 yil arasl 155 296,48
Duygularin Degerlendirilmesi 1,566 0,905
11-15 yil arasi 63 305,47
16-20 yil arasi 40 313,64
21 yil ve Gzeri 32 312,77
1 yil ve alti 79 307,39
1-5yil arasi 241 322,91
6-10 yil arasl 155 301,86
Duygularin Kullanimi 7,079 0,215
11-15 yil arasi 63 294,36
16-20 yil arasi 40 256,28
21 yil ve Gzeri 32 270,84
1 yil ve alti 79 279,64
1-5 yil arasi 241 320,67
s oL . 6-10 yil arasl 155 294,76 4,921 0,426
Duygusal Zeka Olgegi Geneli
11-15 yil arasi 63 320,65
16-20 yil arasi 40 290,13
21 yil ve Gzeri 32 296,47

Tablo 12 incelendiginde, yonetici pozisyonunda ¢alisma siiresi degiskeninin duygusal
zeka Olcegi geneli ve tiim alt boyutlari bakimindan istatistiksel olarak anlamh bir farklihga
neden olmadigi sonucuna ulasilimistir (elde edilen p-degerleri sirasiyla = 0,243- 0,905- 0,215-
0,426>0,05). Okul yoneticilerinin toplam calisma siresi degiskenine gore duygusal zeka
oOlcegi geneli ve alt boyutlarinin Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13. Toplam Calisma Siiresi Degiskenine Goére Duygusal Zeka Olcegi Alt Boyutlarinin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Ortalama X: P-degeri Anlamli Fark
1 yil ve alti 3 453,33
1-5yil arasi 54 288,80

.. . 6-10 yil arasi 167 307,24

lyimserlik 6,707 0,611 -

11-15yilarasi 118 318,17
16-20yilarasi 107 305,52
21yilve Gzeri 161 297,25

1yilve alti 3 514,83
1-5yil arasi 54 322,10
. . . 6-10vyil arasl 167 300,59
Duygularin Degerlendirilmesi 1,566 0,280 -

11-15yilarasi 118 318,51
16-20yilarasi 107 302,69
21yl ve Gzeri 161 293,46

1 yil ve alti 3 272,17
1-5 yil arasi 54 279,31
6-10 yil arasl 167 334,31
Duygularin Kullanimi 7,079 0,002 3>6

11-15yilarasi 118 324,89
16-20yilarasi 107 321,16
21yilve Gzeri 161 260,40

1 yil ve alti 3 504,67
1-5yil arasi 54 298,98
e . . 6-10 yil arasl 167 313,54
Duygusal Zeka Olgegi Geneli 10,332 0,066 -

11-15yilarasi 118 327,00
16-20yilarasi 107 310,02
21yilve Gzeri 161 276,88

Tablo 13 incelendiginde, toplam c¢alisma siresi degiskeninin duygusal zeka dlgeginin
Uclinct alt boyutu olan “duygularin kullanim1” boyutu agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir farkhliga neden oldugu sonucuna ulasiimistir (elde edilen p-dederi = 0,002<0,05).
Duygularin kullanimi alt boyutunda farkhliklarin kimden kaynaklandigi incelendiginde,
mesleginde toplamda 6-10 yil arasi ¢alisan okul yoneticilerinin (X= 334,31) 21 yil ve Uzeri
calisan okul yoneticilerine (X= 260,40) gore ortalamasinin daha yuksek oldugu gézlenmistir.
Ayrica toplam galisma slresinin duygusal zeka 6l¢eginin diger alt boyutlari olan “iyimserlik”
ve “duygularin degerlendirilmesi” boyutlari ile duygusal zekad olgegi geneli ortalamasi
bakimindan ise istatistiksel olarak anlaml bir farkhliga neden olmadig tespit edilmistir (elde
edilen p-degerleri sirasiyla = 0,611- 0,280- 0,066>0,05).

TARTISMA, SONUG VE ONERILER
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Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, okul yoneticilerinin duygusal zeka
Olcegi puan ortalamalari yiksek diizeydedir. Okul yoneticilerinin cinsiyetlerine gére duygusal
zeka durumlari incelendiginde, cinsiyet degiskeninin duygusal zeka olgeginin geneli
bakimindan istatistiksel olarak anlaml bir farkliliga neden oldugu sonucuna ulasilmistir (elde
edilen p-degeri = 0,000<0,05). Veri sonugclarina gore, kadin okul yoneticilerinin (X= 347,02)
duygusal zeka duzeylerinin erkek okul yoneticilerine (X= 286,43) nazaran daha yiiksek oldugu
gorilmektedir.

Duygusal zeka alaninda literatlirde yapilan ¢alismalar, bu arastirmadan elde edilen
bulgularla benzerlik ve farkhliklar icermektedir. Nitekim Kandaz'in (2018) calismasinda,
Trabzon merkez ve ilgelerindeki tim kademelerde gbrev yapan 200 mudir ve mudir
yardimcisina duygusal zeka olcegi uygulanmis, sonuc olarak, cinsiyet acisindan anlamli bir
farkhlik oldugu ve kadin okul yoneticilerinin duygusal zeka dlzeylerinin erkek okul
yoneticilerinden daha yliksek ortalamalara sahip oldugu belirlenmistir. Gortlmektedir ki, iki
arastirmada da, kadin okul yoneticilerinin duygusal zeka dizeyleri erkek okul yoneticilerine
gore daha yiksektir. Diger taraftan Gliney’in (2009), Cetinkaya’nin (2017) ve Erkog¢’un (2019)
arastirmalarinda duygusal zeka 6lcegi uygulanmis ve cinsiyet degiskenine gore anlaml bir
farkliik bulunamamustir. Ayrica, Baron Duygusal Zeka Olgegi’ni arastirmasinda kullanan isliel
(2013) de benzer sonuca ulagmistir.

Okul yoneticilerinin - medeni durumlarina goére duygusal zekd durumlari
incelendiginde, medeni durum degiskeninin duygusal zekd Olcegi geneli bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklihga neden oldugu sonucuna ulasiimistir (elde edilen p-
degeri = 0,005<0,05). Buna gore, bekar okul yoneticilerinin (X= 339,28) duygusal zeka
diizeylerinin evli okul yoneticilerine (X= 293,39) nazaran daha yiliksek ortalamalara sahip
oldugu séylenebilir. Diger taraftan Giiney’in (2009) arastirmasinda, istanbul ili Tuzla
ilcesindeki resmi ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan 105 okul ydneticisine
duygusal zeka olgcegi uygulanmis ve medeni durum degiskenine goére anlamh bir farklilik
bulunamamistir.

Okul yoneticilerinin yas grubuna gore duygusal zeka durumlari incelendiginde, yas
grubu degiskeninin duygusal zeka olgegi geneli bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkhliga neden olmadigi tespit edilmistir (elde edilen p-degeri = 0,107>0,05). Yerli'nin (2009)
arastirmasinda, istanbul ili Anadolu yakasinda yer alan 11 ilcedeki resmi ilkégretim
okullarinda goérev yapan 310 okul yoneticisine duygusal zeka olgegi uygulanmis ve yas
degiskeninde anlamh dlizeyde bir farkhilik olmadigi tespit edilmistir. Ek olarak Giney’in
(2009) ve Cetinkaya’nin (2017) arastirmasinda duygusal zeka olgegi uygulanmis ve yas
degiskenine gore anlaml bir farkliik bulunamamistir. Ayrica, Bar-On Duygusal Zeka Olgegini
arastirmasinda kullanan isliel (2013) de benzer sonuca ulasmistir.

Okul vyoneticilerinin verdigi cevaplar neticesinde, egitim durumu degiskeninin
duygusal zeka olcegi geneli bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden
olmadigi tespit edilmistir (elde edilen p-dederi = 0,795>0,05). Bar-On Duygusal Zeka Olcegini

22



arastirmasinda kullanan isliel (2013) ve Schutte Duygusal Zekd Olcegini arastirmasinda
kullanan Erkog (2019) da benzer sonuca ulasmistir.

Okul yoneticilerinin calistigi kuruma gore duygusal zekd durumlar incelendiginde,
gorev yapmakta oldugu kurum degiskeninin duygusal zekd ol¢eginin alt boyutu olan
“iyimserlik” boyutu bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden oldugu tespit
edilmistir (elde edilen p-dederi =0,016<0,05). lyimserlik alt boyutunda anlamli farkliigin hangi
gruptan kaynaklandigi incelendiginde; 6zel kurumda ¢alisan okul yoneticilerinin (X= 338,81)
devlet kurumunda calisan okul yoneticilerine (X= 296,57) gore ortalamasinin daha yuksek
oldugu gozlenmistir.

Okul vyoneticilerinin gorevlendirildigi kuruma goére duygusal zekd durumlari
incelendiginde, gorevlendirildigi kurum degiskeninin duygusal zeka olgeginin “iyimserlik” alt
boyutu bakimindan istatistiksel olarak anlaml bir farklihiga neden oldugu tespit edilmistir
(elde edilen p-dederi = 0,025<0,05). lyimserlik alt boyutunda farkliliklarin kimden
kaynaklandigi incelendiginde, anaokulu kurumunda goérevlendirilen okul yoneticilerinin (X=
351,16) lise kurumunda gorevlendirilen okul yoneticilerine (X= 278,08) gére ortalamasinin
daha yiksek oldugu gézlenmistir.

Okul yoneticilerinin  gorevlendirildigi ilceye gore duygusal zekda durumlari
incelendiginde, gorevlendirildigi ilce degiskeninin duygusal zeka Oolceginin “duygularin
degerlendirilmesi” alt boyutu bakimindan istatistiksel olarak anlamh bir farkhliga neden
oldugu tespit edilmistir (elde edilen p-degeri = 0,012<0,05). Duygularin degerlendirilmesi alt
boyutunda farkhliklarin kimden kaynaklandigi incelendiginde, istanbul ili’nin Bagcilar
ilcesinde gorevlendirilen okul vyoneticilerinin  (X= 333,44) Bayrampasa ilcesinde
gorevlendirilen okul yoneticilerine (X= 267,24) gbre ortalamasinin daha yiksek oldugu
gozlenmistir. Ayrica yapilan analizler sonucunda, gorevlendirildigi ilge degiskeninin duygusal
zeka Olgeginin diger alt boyutlari olan “iyimserlik” ve “duygularin kullanimi” boyutlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden olmadigl sonucuna ulasiimistir.

Okul yoneticilerinin gérev unvanlarina gore duygusal zeka durumlari incelendiginde,
gorev unvani degiskeninin duygusal zeka o6lgeginin “iyimserlik” ve “duygularin kullanimi” alt
boyutlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliiga neden oldugu tespit edilmistir
(elde edilen p-degerleri = 0,012-0,048<0,05). iyimserlik alt boyutunda mudiirlerin (X=331,92)
madir yardimcilarina  (X= 293,27), duygularin kullanimi alt boyutunda ise mudir
yardimcilarinin (X=315,09) midirlere (X= 284,78) gore duygusal zeka diizeyi ortalamalarinin
daha yiksek oldugu gézlenmistir.

Okul yoneticilerinin yonetici pozisyonunda c¢alisma slresine gore duygusal zeka
durumlari incelendiginde, yonetici pozisyonunda ¢alisma siresi degiskeninin duygusal zeka
Olgeginin geneli bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga neden olmadigi sonucuna
ulasilmistir (elde edilen p-degeri = 0,426>0,05). Bu bulgular Giiney’in (2009) ve Erkog¢’un
(2019) arastirma sonuglari ile uyumludur.
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Okul yoneticilerinin toplam c¢alisma siiresine gore duygusal zekd durumlari
incelendiginde, toplam g¢alisma siresi degiskeninin duygusal zeka o6lgeginin “duygularin
kullanimi” alt boyutu bakimindan anlamli bir farklihga neden oldugu gozlenmistir (elde edilen
p-degeri = 0,002<0,05). Duygularin kullanimi alt boyutunda farklihigin kimden kaynaklandigi
incelendiginde, mesleginde toplamda 6-10 yil arasi ¢alisan okul yoneticilerinin (X=334,31) 21
yil ve Gzeri calisan okul yoneticilerine (X= 260,40) gbre duygusal zeka dizeyi ortalamalarinin
daha yliksek oldugu gozlenmistir. Toplam calisma siiresinin duygusal zeka 6lceginin diger alt
boyutlari olan “iyimserlik” ve “duygularin degerlendirilmesi” boyutlarinda anlamli bir
farklihiga neden olmadig tespit edilmistir. isliel (2013) ve Erkog¢ (2019) arastirmalarinda,
mesleki kidem degiskenine gore duygusal zeka dizeylerinin farklilagsmadigini tespit etmistir.
Diger taraftan, Bar-On Duygusal Zekd Olcegini arastirmasinda kullanan Demirdis’e (2009)
goére Bar-On Duygusal Zeka Olceginin genel ruh durumu boyutunda 5 yil ve alti calisma siiresi
olan okul yoneticilerinin duygusal zeka duzeylerinin, 6-10 ile 11-15 yil ¢galisma siresi bulunan
okul yoneticilerine gére daha diisik ortalamalara sahip oldugu tespit edilmistir.

Ozetleyecek olursak, arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda, okul
yoneticilerinin duygusal zekd dizeylerinin cinsiyet, medeni durum, calistigi kurum,
gorevlendirildigi kurum, gorevlendirildigi ilce, gbérev unvani ve toplam calisma siresi
degiskenleri Gzerinde anlamli diizeyde bir farkliliga neden oldugu; yas grubu, egitim durumu
ve yonetici pozisyonunda calisma siresi degiskenleri Uzerinde ise anlamli diizeyde bir
farklihga neden olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bundan sonra yapilacak
calismalar icin asagida birtakim Onerilere yer verilmistir:

o Ulkemizde okul yéneticiligi bir meslek dali olarak kabul edilmediginden dolayi,
egitim fakultelerinden mezun olan her birey, 6gretmen ve okul yoneticisi
olabilmektedir. Bu kapsamda, egitim fakiltelerinin ders programlarina okul
yoneticiligi ve duygusal zeka yeterlilikleri konularini ve iliskilerini iceren dersler
sunulabilir.

e Bu calisma, sadece istanbul ili Bagcilar, Bayrampasa, Esenler ve Giingéren
ilcelerini kapsamaktadir. Millt Egitim Bakanligi onderliginde daha buylk kapsaml
bir calisma uygulanabilir ve Tirkiye geneli okul yoneticilerinin duygusal zeka
dizeyleri belirlenebilir. Sonug¢ olarak, distk duygusal zeka dizeyine sahip
yoneticilere duygusal zeka dizeyini ylkseltecek egitim ve uygulamalarin verilmesi
saglanabilir.

e Kadin okul yoneticilerinin duygusal zeka dizeyi ortalama puanlarinin erkek okul
yoneticilerinin duygusal zeka dlizeyi ortalama puanlarina goére daha yiliksek
oldugu gorilmektedir. Bu kapsamda, ilerleyen vyillarda kurumun basariya
ulasmasinda blyuk bir paya sahip oldugu disiniilen kadin yoneticilerin okul
yonetiminde sayilarinin artirilmasi faydali olabilir. Bu kapsamda, oncelikle okul
yOneticisi ihtiyaci fazla olan kurumlar basta olmak (izere en az bir yoneticinin
kadin olmasi bakanlk tarafindan yonetici segme yonetmeliginde karar olarak
ahinabilir.
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Okul madura veya midir yardimcihgr gérevine getirilmesinde sadece Milli Egitim
Bakanliginin uyguladigi Egitim Kurumlarina Yonetici Segme (EKYS) Sinavi gibi
bireyin sadece bilgi dizeyini 6lgen sinavlar disinda, duygusal zeka dizeyini 6lgen
envanterler uygulanabilir. Boylece, calisma alani icerisinde insan faktori olan okul
yoneticiligi gorevi igin saglikli iletisim ve empati kurabilen, orgut igi iliskileri kaliteli
bir sekilde yuritebilen bireylerin gbéreve gelmesi daha uygun olabilir.

Bu arastirma, okul yoneticilerinin duygusal zeka dizeylerini cinsiyet, yas, medeni
durum, egitim durumu, gorev unvani, ¢alisilan kurum, gérevlendirilen kurum,
gorevlendirilen ilce, yoneticilik kademesinde gecirilen hizmet siresi ve mesleki
kidem degiskenleri 6lglsiinde ele almistir. Degiskenlerin sayisi artirilarak (brans,
¢ocuk sayisi, hizmet igi egitimlere katilma durumu gibi) arastirmaya derinlik
kazandirilabilir.

Bu arastirmada veriler, Milll Egitim Bakanligina bagh tim egitim-6gretim
kademelerinden (anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise) elde edilmis olup, egitim-
O0gretim silirecinin devam ettigi Universite kurumlari dahil edilmemistir. Bu
nedenle arastirmada, egitim-6gretim batlnliginiin saglanmasi adina, Universite
kurumlarinda gorev alan akademisyenler ile tiniversite 6grencileri de arastirmaya
dahil edilerek calismanin kapsami genisletilebilir.

Okul vyoneticilerinin kendi algilarina goére olusturulan “Okul yo6neticilerinin
duygusal zeka dizeylerinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi” adli
calismamizin gelistirilmesi amaciyla olgeklerin sadece okul yoneticilerine degil,
okul yoneticileriyle ayni kurumda calisan 6gretmenlere de uygulanarak elde
edilen bulgularin karsilastirilmasi daha farkli sonuglara ulasilmasini saglayabilir.

Bu arastirmada olgek, uygulama sinirliliklarindan dolayi sadece bir bolgede yer
alan tim kademelerdeki okullarin yoneticilerine uygulanmistir. Uygulamasi
yapilan bolgeler istanbul’'un sosyo-ekonomik ve egitim diizeyi diisiik ilcelerinden
olusmaktadir. Bu nedenle, istanbul genelinin veya yasam kalitesi yiiksek ilcelerin
(Besiktas, Kadikoy, Bakirkdy, Sisli vb. gibi) de c¢alismaya dahil edilmesi
onerilmektedir.

Calismada olgeklerin uygulanma asamasinin bir kismi COVID-19 virlis salgini
kosullari altinda gergeklestirilmistir. Bu baglamda, arastirmaya katilm saglayan
okul yoneticilerinin bazilari, egitim-6gretim sirecine ara verilmesinden dolayi,
uzun zaman boyunca fiziksel olarak okula gitmedikleri veya dontsimli olarak
kurumda bulunduklar tespit edilmistir. Dolayisiyla, COVID-19 salgini etkisini
yitirdikten sonra yapilacak benzer arastirmalarla, COVID-19 dénemi ile normal
doénem arasinda ¢alismayi sirdiren okul yoneticilerinin duygusal zeka dizeyleri
belirlenerek, farklilik olup olmadigi incelenebilir.
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TURKIYE’DE ZEKA OYUNLARI ILE iLGILi YAPILMIS BILIMSEL CALISMALAR
UZERINE BIiR ARASTIRMA: DOKUMAN ANALIZI

Elif SENTURK®
Sadrettin ERTEK?

OzET

Arastirma, zeka oyunlariyla ilgili yapilan bilimsel galismalarin konu ve yodntem
agisindan incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma yaklasiminin analiz yontemlerinden biri olan igerik analizi kullaniimistir.
Arastirmada incelenecek dékimanlar, Tirkiye’de zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel
calismalar 6lciit 6rnekleme ile tespit edilmistir. Orneklemin &lgitleri; Yoktez, Ulakbim ve
Google Akademik’te anahtar kelimeleri veya baslginda “zeka oyunlar’”’, zeka oyunlari”’, “akil
oyunlari”’, “zihin oyunlari”’ sozciklerinin bulunmasidir. Arastirma icin dokiiman tarama Ocak
2014-Haziran 2021 tarihleri araliginda yapilmis olan c¢alismalari kapsamis ve 30 makale, 10

lisanslistl tez, 2 bildiri ve 1 proje toplamda 43 arastirma ¢alismaya dahil edilmistir.

Arastirma sonucunda ise; konu-alan acisindan incelenen calismalarin tirleri, yillara
gore dagilimi ve temalarina hangi alanlarda calisildigi incelenmistir. Yillara gore bakildiginda
alanla ilgili calismalarin 2017 yili ve sonrasinda arttigi, konu acisindan incelendiginde alti
farkli temada ayristig1 goriilmustiir. Calismalarda en ¢ok “zekd oyunlarinin bazi degiskenlere
etkileri” konusunun yer aldigi belirlenmistir. Zekd oyunlari ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde daha fazla nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma yontemiyle
cahsildigi, daha ¢ok olgclit o6rnekleme yonteminin kullanildigi ve 1-50 kisilik 6rneklem
blyuklGgu ile calisildigl tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Oyun, Zeka, Zeka Oyunlari, Zeka Oyunlari, Zihin Oyunlari

3Sinif Ogretmeni, Altinordu ilkokulu, Ordu, elifsenturk86@gmail.com
4Mudir Yardimeisi, Altinordu ilkokulu, Ordu, sadrettinertek@gmail.com
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A RESEARCH ON SCIENTIFIC STUDIES ON INTELLIGENCE GAMES IN TURKEY: DOCUMENT
ANALYSIS

ABSTRACT

The research was carried out with the qualitative research method in order to
examine the scientific studies on intelligence games in terms of subject and method. Content
analysis, which is one of the analysis methods of the qualitative research approach, was
used. The documents to be examined in the research, scientific studies on intelligence
games in Turkey were determined by criterion sampling. The criteria of the sample; Yoktez,

non;

Ulakbim and Google Scholar have keywords or the words "intelligence games", "intelligence
games", "mind games", "mind games" in their titles. Document scanning for the research
included the studies carried out between January 2014 and June 2021, and a total of 43
research studies were included in the study, including 30 articles, 10 graduate theses, 2
papers and 1 project. As a result of the research; The types of studies examined in terms of
subject-field, their distribution by years and the fields in which the themes were studied
were examined. Looking at the years, it was seen that the studies on the field increased in
2017 and after, and when it was examined in terms of the subject, it was seen that they
diverged in six different themes. It has been determined that the subject of "the effects of
intelligence games on some variables" is mostly included in the studies. When the
researches on intelligence games were examined, it was determined that more quantitative
research methods were studied with the experimental research method, the criterion
sampling method was used more, and the study was conducted with a sample size of 1-50
people.

Keywords: Game, Intelligence, Intelligence Games, Intelligence Games, Mind Games
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Oyun, cocugun kendi istegi ile katildigi, kurali, amact veya aract olsa da olmasa da
tiim gelisim alanlarma etki eden en dogal 6grenme aracidir (Kogyigit vd., 2007). Cocugun
egitiminde ve kisisel gelisiminde énemli bir yer tutan oyun ayni zamanda ¢ocuk igin eglence
kaynagidir. Cocuk sozle ifade edemedigi tim duygularini oyunla anlatabilecegi gibi cevresiyle
iliski kurabilmesinde de oyunun roli biyuktiir (Aral, 2000). Oyun, cocugun yakininda bulunan
blyuklerden 06grenemeyecegi konulari oyun ortaminda akranlarindan 6grenebilmesine
olanak saglar (Yavuzer, 2003). Oyun c¢ocugun isteklerini gerceklestirmesini saglayarak
hedeflerine ulasmasina ve basari-basarisizlik gibi duygulari tatmasina olanak saglayarak onu
hayata hazirlar (Kaytez ve Durualp, 2014). Cocugun gelisimi icin birincil ihtiyaglar ne kadar
onemliyse oyun da bir o kadar énemlidir (Perdahli Fis ve Berkem, 2005).Ciinki{i oyun ¢cocugun
bireysel, fiziksel, zihinsel yeteneklerini gelistirici, yasamini zevkli kilan, sanatsal ve estetik
niteliklerini gelistirici etkinlikler btuttnddir (Bilen, 1999).

Ginlimizde oyun sadece bir eglenme araci olarak goriilmekten ¢cikmis ve 6grencilerin
bulunmak istedikleri eglence merkezli 6grenme-6gretme ortamlarinda vyerini almistir.
Ogrencilerin katilim sagladiklari, hayal giiclerini harekete geciren oyun ve etkinliklerde
kazandiklari ozelliklerini dogal yasamlarina tasiyarak cevreleriyle iletisim kurduklar
bilinmektedir (Sahin, 2009). Bliyllyen ¢ocugun 6grenmesi gereken neredeyse her sey; sayma,
motor koordinasyonu, konusma gibi somut beceriler; hayal giicl, problem ¢6zme, planlama
ve 6grenmeyi 6grenme gibi soyut beceriler oyunda gelistirilir (Goldstein, 2003). Bu gorisler
ve oyunun egitime olan katkisi goz oniine alindiginda “oyunla 6grenme’” kavrami egitim
alaninda giderek yayginlasmakta ve oyun icinde egitim yerine egitim icinde oyun (izerinde
durulmaktadir. Amagli olarak 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmayi hedefleyen oyunlara
ise egitici oyunlar denilmektedir. Egitici oyunlar ile isbirlikli 6grenme, iletisim kurma,
kesfetme, sorgulama, analitik diisinme, konsantre olma, kurallara uyma gibi beceriler
gelistirilmek istenmektedir (Glines, 2015).

GUnumiz de hakim olan yapilandirmaci yaklasim geregi cocuklarin onlara sunulan
genel bircok bilgiden kendisine gerekli olani secerek farklh ¢oézim ve bilgilere ulagmasi
hedeflenmektedir. Bunun igin elindeki bilgiyi analiz edip degerlendirebilmesi gerekmektedir.
Bu da analiz, sentez, akil yilritme ve Ust dizey disinme yetilerine sahip olmayi
gerektirmektedir (Alkas Ulusoy, Saygl ve Umay, 2017). Cocuklarda gelismesi istenen bu
ozelliklerin egitimde kullanilacak farkli ders ve araglar sayesinde ortaya c¢ikabilecegi
disinidlmektedir (MEB, 2013). Egitimcilerin zeka oyunlarini gliclii bir 6gretimsel arag olarak
gdérmeleri bu alana olan ilgilerini arttirmistir (Kirriemuir ve McFarlane, 2004). Ogretim
gerceklesirken oyundan faydalanmak 6grencilerin derse aktif katilimini saglama yollarindan
biri olarak gorilmektedir (Yang, 2012).Genel anlamda oyun, 6zelde ise zeka oyunlari bu
hedefe ulagsmak icin kullanilabilecek en énemli araglardir (Dempsey, Hasey, Lucassen, Casey,
2002). Ust diizey disiinme becerilerinin gelisiminde bir ara¢ olarak kullanilan bu oyunlar,
bireylerin gercek hayatta karsilasacaklari karmasik ve c¢ok bilinmeyenli problemleri
¢Ozebilmelerine olanak saglayan zihinsel etkinlikler sunmaktadir (MEB, 2013).
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Zeka oyunlari bireyin matematik becerisi ve biligsel stratejileri kullanmasini gerektiren
belirli kurallar gergevesinde bir hedefe odaklanmayi gerektiren, yenme-yenilme durumlarinin
ortaya ciktigl ve sans etkisinin az oldugu oyunlardir (Erdogan, Eryilmaz Cevirgen ve Atasay,
2017). Zeka oyunlarinin genel amaci ortadaki problemi ¢ézmek ya da verilen goérevi
basarmaktir (Moursund,2006). Bu oyunlar araciligiyla 6grenciler zamani verimli kullanmaktan
glinlik yasamindaki sorunlari ¢ézmeye kadar pek cok beceride gelisim saglamaktadir. Bu
sayede Ogrencilerin zekd seviyelerinin belirlenip eksik kalan noktalarda destek
saglanabilmesi, akil yuritme ve mantiklarini kullanarak sorunlara kalici ¢6zliimler
uretebilmelerini saglayacak beceriler kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2013). Ayrica
zeka oyunlari kiginin siirekli kendini yenileyebilmesi, sorunlara 06zgiin ¢6zim vyollari
uretebilmeleri, potansiyellerinin farkina varabilmeleri igin yaptiklari etkinlikler olarak da
tanimlanabilir (Devecioglu ve Karadag, 2014). Akil ve zeka oyunlari her yas grubundan kisiye
cabuk karar verme, ¢6ziim odakh diisinme, bir sonraki asama hakkinda fikir ylriitme ve
ongorme, olasiliklari hesaplama, mantigi etkili bir sekilde kullanma becerisi kazandirmakla
birlikte yiksek konsantrasyon gerektirdiginden, kisilerin dikkat ve konsantrasyon seviyelerini
de artirmaktadir (TZV, 2018).Zekad oyunlari sozel, sayisal, analitik, gorsel gibi bircok zeka
alanina hitap etmektedir (Sadikoglu, 2017). Olaylara ve sorunlara farkli bakis acilar ile
bakabilme, hayal gliclyle birlikte yaraticiligi etkin kullanabilme, uzamsal disinme gibi
becerilerin gelismesine de imkan saglamaktadir (Devecioglu ve Karadag, 2014). Marangoz ve
Demirtas (2017)" a gore tim bu olumlu etkilerine bakildiginda cocuklarin erken yasta zeka
oyunlarini evde ailesi veya okulda arkadaslari ile oynamaya baslamasi gelisimleri icin
onemlidir. Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2012-2013 Egitim-Ogretim Yil'nda ortaokul
kademesine zeka oyunlari dersini se¢cmeli ders olarak eklenmesi de bu 6nemden
kaynaklanmaktadir. Zeka oyunlari dersi, 6grencilerin bakis agilarinda degisimlere, ¢cabuk ve
yerinde kararlar verebilmelerine ve olaylari analiz ederken ayrintilari fark edebilme
becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Bir sinif icerisinde farklh beceri seviyesinde olan
ogrenciler olacagindan zeka oyunlari dersinin uygulanmasinda kademeli 06gretim
yaklasiminin kullanilmasi uygundur (MEB, 2013). Ogrencilerin zeka cesitlerinin, distince
bicimlerinin farkli olabilecegi g6z o6ninde bulunduruldugunda (MEB, 2013) 06grenme
durumlarinin diizenlenmesinin bireye 6zgli olmasi temele alinmaktadir (Demirel, 2011). Bu
sebeple zeka oyunlari dersinde basamakli olma 6zelligi gosterir sekilde baslangig, orta seviye
ve ileri seviye etkinliklerin gerceklestirilmesiongorilmektedir (MEB, 2013). Etkinlikler temel
bilgi seviyesinden baslayarak (st diizey diisinme yetisine dogru ilerleyen bir yol izlemektedir
ve her 6grenci etkinlikleri yapmakla sorumludur (Basbay, 2005). Milli Egitim Bakanhgi'nin
programinda zeka oyunlari dersi lg¢ farkli seviyede ve akil yiiritme ve islem oyunlari, sézel
oyunlar, hafiza oyunlari, strateji oyunlari, geometrik-mekanik oyunlar, zeka sorulari seklinde
alti baslik halinde siniflandirilmistir (MEB, 2013).

Zeka oyunlari dersinin se¢cmeli ders olarak okutulmaya baslanmasi ile bu konu ile ilgili
cok sayida bilimsel arastirma yapilmis ve hala yapilmaya devam etmektedir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde alan yazinda zeka oyunlari ile ilgili; yaraticilik ve muhakeme
becerilerini gelistirme (Ott ve Pozzi, 2012), problem ¢6zme ve akil ylritme (Kurbal, 2015),
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cebirsel diisinme (Reiter, Thornton ve Vennebush, 2014), akademik basarinin artisinda
(Bottino ve Ott, 2007), eglenceli 6grenme ortami sunmasinin (Crute ve Myers, 2007), analiz,
sentez, neden-sonug iliskisi kurma becerileri kazandirma (Devecioglu ve Karadag, 2014),
problem ¢6zerken farkli ve 6zglin dislinceler gelistirmeye (Sadikoglu, 2017) olanak sagladigi
belirlenmistir. Ayrica zeka oyunlarinin 6gretmen adaylarinin geometrik diiginme dizeylerine
(Dokumaci Sitcl, 2018), uzamsal gorsellestirme becerilerine (Zeybek ve Saygi, 2018),
ortaokul 6grencilerinin uzamsal yeteneklerine (Alexiou ve Schippers, 2018; Demirkaya ve
Masal, 2017; Dokumaci Siatcli, 2017; Liu, Huang, Yu ve Dou, 2020), problem c¢6zme
becerilerine (Demirel ve Karakus Yilmaz, 2019), problem ¢6zme stratejileri ve akil ylritme
becerilerine (Kurbal, 2015), matematiksel muhakeme yeteneklerine (Yondemli ve Tas, 2018),
saldirganlik davranislarina (Gengay vd. , 2019); kavram 6gretimine (Cagir ve Orug, 2020),
ilkokul 6grencilerinin zihinsel beceri diizeylerine(Marangoz ve Demirtas, 2017) ve liderlik
becerilerine (Zengin, 2018) etkisi incelenmistir.

Alan yazinda yapilan farkh calismalar bulunmakla birlikte bu calismada zeka oyunlari
ile ilgili alanda vyapilmis c¢alismalarin konu ve yontem acisindan incelenmesi
hedeflenmektedir. Arastirmanin bir dokiiman analizi olmasi alanda yapilmis calismalarla ilgili
genel bir bilgi sunacak olmasi ve bu alan ile ilgili yapilacak calismalara genel anlamda temel
bir kaynak sunacak olmasi agisindan onem tasimaktadir. Bu hedef dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Zeka oyunlariile ilgili yapilmis arastirmalarin konu-alan agisindan genel 6zellikleri
nelerdir?
1.1. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan arastirmalarin tiirlerine gére dagilimlari nasildir?
1.2. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan arastirmalarin yillarina gore dagilimlari nasildir?
1.3. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan arastirmalarin temalarina gore dagilimlari
nasildir?

2. Zeka oyunlariile ilgili yapilmis arastirmalarin yontem basligi agisindan genel

ozellikleri nelerdir?

2.1. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan c¢alismalarin arastirma yontemlerine gore
dagilimlari nasildir?

2.2. Zeka oyunlanyla ilgili yapilan c¢alismalarin arastirma desenlerine gore
dagilimlari nasildir?

2.3. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan calismalarin 6rneklem gruplarina gore
dagilimlari nasildir?

2.4. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan galismalarin 6rnekleme yoéntemlerine goére
dagilimlari nasildir?

2.5. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem buyukliklerine goére
dagilimlari nasildir?

2.6. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan calismalarin veri toplama araclarina gore
dagilimlari nasildir?
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2.7. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan g¢alismalarin veri analiz tekniklerine gore
dagilimlari nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma, zeka oyunlariyla ilgili yapilan bilimsel galismalarin konu ve yodntem
acisindan incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma, gozlem, goriisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
uygulandigi, algi ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve bditlncil bir sekilde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve
Simsek, 2016). Anlama ve yorum yapmay! basite indirgeyen nitel yontem, arastirma yapan
kisiye derinlemesine inceleme olanagi saglamaktadir (Karatas, 2015). Bu arastirmada, zeka
oyunlariyla ilgili yapilan bilimsel calismalarin konu ve yontem acisindan incelenmesi
amaclandigi icin dokiiman analizi kullanilmistir. Literatlirde belge taramasi olarak da bilinen
dokiiman analizinde alanda mevcut bulunan kayit ve belgeler incelenerek veriler elde
edilmektedir. Dokiiman analizi, belli bir amaca donik olarak kaynaklari bulma, okuma, not
alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2005).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin, Turkiye’de zekd oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel calismalar olgit
ornekleme ile tespit edilmistir. Orneklemin élcitleri; Yoktez, Ulakbim ve Google Akademik’te
anahtar kelimeleri veya basliginda “zeka oyunlari”’, zekd oyunlar’”’, “akil oyunlar”, “zihin
oyunlari’” sozciklerinin bulunmasidir. Arastirma icin dokiiman tarama Ocak 2014-Haziran
2021 tarih araliginda yapilmis olan galismalari kapsamis ve 30 makale, 10 lisansisti tez, 2

bildiri ve 1 proje toplamda 43 arastirma ¢alismaya dahil edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada nitel arastirma yaklasiminin analiz yontemlerinden biri olan igerik analizi
kullanilmistir. icerik analizinde amacg, birbirine benzer verileri bir araya getirerek diizenleyip
okuyucunun anlayacagi sekilde yorumlamaktir (Yildirm ve Simsek, 2016). icerik analizi
arastirmanin  amaciyla ilgili toplanan verilerin kodlanmasi, siniflama-tanimlama ve
tanimlama-siniflama biciminde ilerleyen bir stiregtir (Glesne, 2012).

ilk olarak incelenen her calisma igin bir form kaydi olusturulmustur. Olusturulan
kayitlarin glivenirliginin kontrol edilmesi amaciyla ayni form kaydi 1 hafta sonra tekrarlanmis
ve kayitlarin uyum orani Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi givenirlik formuliyle
hesaplanmis ve kodlama tutarliigi %94 oldugu belirlenmistir. Miles ve Huberman’a (1994)
gore, guvenirlik hesaplarinin % 70’in Uzerinde ¢ikmasi, arastirmanin guvenilir oldugunu
gostermektedir. Bu durumda elde edilen sonug, arastirma igin givenilir kabul edilmistir. Son
olarak, bu formlara dayali olarak elde edilen bilgiler ‘Office Excel’ ortamina kaydedilerek
ylzde ve frekans gibi betimsel veriler elde edilmistir. Formlar araciligiyla elde edilen veriler
icerik analiziyle incelenmistir. Olusturulan excel dosyasinda kayith bulunan veriler ile ilgili
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olarak, her bir aragtirma sorusunun cevabina karsilik gelecek sekilde verilerin frekanslari ve
bu frekanslara bagh olarak ylizde oranlari hesaplanmistir. Sonug olarak elde edilen sayisal
veriler tablolar ve grafikler halinde bulgular ve tartisma kisminda sunulmustur.

BULGULAR

Zeka oyunlari ile ilgili bilimsel ¢alismalarin incelenmesi amaciyla yapilan bu
arastirmada 30 makale, 10 lisansistl tez, 2 bildiri ve 1 proje incelenmistir. Calisma
kapsaminda incelenen 43 bilimsel arastirmaya ait bulgular arastirma sorulari dogrultusunda
siralanmigtir.

1. Zeka oyunlariile ilgili yapilmis arastirmalarin konu-alan agisindan genel
ozellikleri nelerdir?
1.1. Zekaé oyunlariyla ilgili yapilan arastirmalarin tiirlerine gére dagihmlari nasildir?
Zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarin tiirlerine gére dagilimlarina
Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmalarin Tlrlerine Gére Dagilimi

Arastirma Tir f % Bilimsel Arastirmalar

Saygi ve Alkas Ulusoy, 2019; Kurupinar ve Aydogan, 2020;
Altun, 2019; Erdogan, Eryllmaz Cevirgen ve Atasay, 2017,
Sargin ve Tasdemir, 2020; Dokumaci ve Siit¢i, 20193;
Dokumaci Siitgli, 2021b; Aslan, 2019; Gines ve Yunkdl, 2021;
Kara, 2017; Kula, 2019; Bas, Kuzu ve Gok, 2020; Adalar ve
Yiiksel, 2017; Zengin, 2018; Sayg! ve Zeybek, 2018;

Makale 30 69.76 Devecioglu ve Karadag, 2014; Can, 2020; Ulusoy, Saygi ve
Umay, 2017; Sarikaya ve Sarici Bulut, 2018; Masal ve
Demirkaya, 2017; Kayili, 2018; Yilmaz ve ikikardes, 2020;
Cetin ve Ozbugutu, 2020; Altan ve Mertol,2017; Ekici, Oztiirk
ve Adalar, 2017; Yondemli ve Tas, 2018; Gengay vd. , 2019;
Karakus, Demirel ve Metin, 2015; Marangoz ve Demirtas,
2017; Baki, 2019.

Cagir ve Orug, 2020; Baki, 2018; Yilmaz, 2019; Genisylrek,
Tez 10 23.25 2021; Sahin ve Tezci, 2019; Sadikoglu, 2017; Aksakal, 2020;
Savas, 2019; Caliskan, 2019; Kama Yilmaz, 2019

Belli, Bayindir ve Saricam, 2016a; Belli, Bayindir ve

Bildiri 2 4.65 Sarigam,2016b.

Proje 1 2.32 ilhan ve igen, 2019

Tablo 1'de zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarin tirlerine gore
dagilimlar incelendiginde, arastirmalarin %69.76’sinin makale (f=30), %23.25’inin ylksek
lisans tezi (f=10), %4.65’inin ise bildiri (f=2) ve %2.32’sinin proje (f=1) oldugu gorilmektedir.

1.2. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan arastirmalarin yillarina gére dagilimlari nasildir?

Zeka oyunlan ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarin gergeklestirildigi yillara
gore dagihimlarina Tablo 2’de yer verilmistir. Tablo 2’de, zekad oyunlari ile ilgili yapilmis olan
makalelerin en ¢cok 2017 (f=8) ve 2018 (f=6), 2019 (f=6) ve 2020 (f=6) yillarinda, yiksek lisans
tezlerinin en ¢ok 2019 (f=5) yilinda gerceklestirildigi gorilmektedir. Toplamda arastirmalarin
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% 90.6 gibi bliylk bir kisminin 2017 yili ve sonrasinda; en ¢ok arastirmanin ise 2019 yilinda
yapildig1 gortlmektedir.

Tablo 2. Arastirmalarin Yillarina Gore Dagilimi

Yil Makale Yiiksek Lisans Bildiri Proje Toplam
Tezi
f f f f f %
2014 1 - - - 1 2,32
2015 1 - - - 1 2,32
2016 - - 2 - 2 4,65
2017 8 1 - - 9 20,93
2018 6 1 - - 7 16,27
2019 6 5 - 1 12 27,90
2020 6 2 - - 8 18,60
2021 2 1 - - 3 6,97

1.3. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan arastirmalarin temalarina gére dagilimlari
nasildir?
Zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarin temalarina gore
dagilimlarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Arastirmalarin Temalarina Gore Dagilimi

Arastirma Taru

Yiksek . .
Arastirma Temalari Makale . . Bildiri  Proje  Toplam
Lisans Tezi
f f f f f %
Zeka oyunlarinin bazi degiskenlere
L 14 7 2 1 24 55.81
etkileri
Zeka oyunlaryla ilgili gériisler 7 3 - - 10 23.25
Zeka oyunlariyla ilgili yapilan incelemeler 3 - - - 3 6.97
Zeka oyunlarnyla ilgili degerlendirme 3 - - - 3 6.97
Zeka oyunlariyla ilgili yasanan
yuniartyla teft yas 2 i . i 2 4.65
problemler
Zeka oyunlariyla ilgili 6lcek hazirlama 1 - - - 1 2.32

Tablo 3 incelendiginde, zeka oyunlari ile ilgili yapiimis olan arastirmalarda “zeka
oyunlarinin bazi degiskenlere etkisi en fazla makalelerde (f=14) olmakla birlikte; yliksek
lisans (f=7), bildiri (f=2) ve projede (f=1) arastiriimistir. Genel toplamda birinci sirada %55.81
ile “zeka oyunlarinin bazi degiskenlere etkisi (f=24)”, ikinci sirada ise %23.25 ile “zeka
oyunlariyla ilgili gérisler (f=10)” temasi arastirilmistir.
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2. Zeka oyunlari ile ilgili yapilmis aragtirmalarin yontem basligi agisindan genel
ozellikleri nelerdir?
2.1. Zekd oyunlaniyla ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma yéntemlerine gére
dagilimlari nasildir?
Zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarda kullanilan arastirma
yontemlerine gore dagihmlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Arastirma Taru

Yiksek

Arastirma Yontemi Makale . . Bildiri Proje Toplam
Lisans Tezi
f f f F f %
Nitel 13 1 - - 14 32.55
Nicel 14 4 2 1 21 48,83
Karma 3 5 - - 8 18,60

Tablo 4’e gore, zeka oyunlari ile ilgili yapiimis olan makalelerde en fazla nicel (f=14),
ylksek lisans tezlerinde en fazla karma (f=5) ve bildirilerde nicel (f=2) arastirma yonteminin
tercih edildigi goriilmektedir. Genel toplamda %48.83 ile nicel arastirma yontemi (f=21) bu
alanda yapilan bilimsel arastirmalarda en fazla tercih edilen arastirma yontemi olmustur.

2.2. Zekd oyunlaniyla ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma desenlerine gére
dagihmlari nasildir?
Zeka oyunlan ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarda kullanilan arastirma
desenlerine gore dagilimlar Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5. Arastirma Desenlerine Gére Dagilimi

Arastirma Taru

Arastirma Deseni Yiksek

Makale ] ] Bildiri Proje  Toplam
Lisans Tezi
f f f f f %
Deneysel arastirma 9 5 2 - 16 37.20
Durum c¢alismasi 6 3 - - 9 20.93
Tarama arastirmasi 2 3 - - 5 11.62
Yari deneysel 2 1 - 1 4 9.30
Dokiiman incelemesi 3 - - - 3 6.97
Olgubilim 2 - - - 2 4.65
Eylem arastirmasi 2 - - - 2 4.65
Betimsel arastirma 2 - - - 2 4.65
Temel nitel arastirma 2 - - - 2 4.65
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Tasarim ve gelistirme calismasi 1 - - - 1 2.32

Nedensel karsilastirma arastirmasi 1 - - - 1 2.32

* Bazi arastirmalarin birden fazla arastirma deseninde tasarlanmasi ve her desenin ayri bir frekans olarak yazilmasindan dolayi bu tablonun
toplam frekans degeri, incelenen arastirma sayisindan fazla ¢itkmaktadir.

Tablo 5 incelendiginde, zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan makale (f=9), yuksek
lisans (f=5) tezlerinin cogunlukla deneysel desende gerceklestirildigi gorilmektedir. Genel
toplamda %37.20 ile deneysel desenin (f=16) zeka oyunlari ile ilgili yapiimis olan
arastirmalarda en fazla tercih edilen desen oldugu ortaya ¢cikmistir.

2.3. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan ¢alismalarin érneklem gruplarina gére dagilimlari
nasildir?
Zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarda {zerinde ¢aligilan
orneklem gruplarina gére dagilimlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Orneklem Gruplarina Gére Dagilim

Arastirma Taru

Orneklem Gruplari Yiiksek . .
Makale ] ) Bildiri Proje  Toplam
Lisans Tezi
f f f f f %
Ogrenci 11 7 2 1 21 48.83
Ogretmen 9 4 - - 13 30.23
Ogretmen adayi 7 1 - - 8 18.60
idareci 2 - - - 2 4.65
Diger 4 - - - 4 9.30
Veli 1 - - - 1 2.32

* Bazl arastirmalarda birden fazla 6rneklem grubu ile g¢alisiimasi ve her grubun ayri bir frekans olarak yazilmasindan dolayi
bu tablonun toplam frekans degeri, incelenen arastirma sayisindan fazla gikmaktadir.

Tablo 6’ya gore, zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan makalelerde en fazla 6grenci
(f=11), yuksek lisans tezlerinde 6grenci (f=7) ile galisildigi goriilmektedir. Genel toplamda
%48.83 ile en 6grencileri ile galisildigl tespit edilmistir. Diger olarak belirtilen grup (f=4) ve
veli (f=1) olarak yer almaktadir.

2.4. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan ¢alismalarin érnekleme yéntemlerine gére

dagihmlari nasildir?

Zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarda yararlanilan 6rnekleme
yontemlerine gbre dagilimlara Tablo 7’de yer verilmistir. Tablo 7 incelendiginde, zeka
oyunlari ile ilgili yapilmis olan makalelerin ilk sirasinda 6lgut (f=13), yiksek lisans tezlerinde
amacl ornekleme, basit tesadifi ve kolay ulasilabilir 6rnekleme (f=3) ve bildirilerde ise
amach (f=2) érnekleme yontemlerinin kullanildig goriilmektedir. Genel toplamda %41.86 ile
Olcut ornekleme yonteminin (f=18) zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan arastirmalarda en
fazla tercih edilen 6rnekleme yontemi oldugu ortaya ¢cikmistir.
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Tablo 7. Ornekleme Yéntemlerine Gére Dagilim

Arastirma Turd

Ornekleme Yontemi Yiiksek o .
Makale . . Bildiri Proje Toplam
Lisans Tezi
f f f f f %

Olgiit 6rnekleme 17 1 - - 18 41.86
Amagli 6rnekleme 5 3 2 1 11 25.58
Basit tesadfi 6rnekleme 3 3 - - 6 13.95
Kolay ulasilabilir 6rnekleme 2 3 - - 5 11.62
Benzesik ornekleme 2 - - - 2 4.64
Maksimum cesitlilik 1 - - - 1 2.32
orneklemesi

Cok asamali 6rnekleme 1 - - - 2 2.32
Kiime 6rnekleme 1 - - - 2 2.32

* Bazl arastirmalarda birden fazla ornekleme yonteminin kullanilmasi ve her yoéntemin ayri bir frekans olarak yazilmasindan
dolayi bu tablonun toplam frekans degeri, incelenen arastirma sayisindan fazla gikmaktadir.

2.5. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gére
dagilimlari nasildir?
Zeka oyunlar ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarda tercih edilen 6rneklem
blyukluklerine gore dagilimlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilim

Arastirma Taru

Orneklem Buyikligi Yiiksek o )
Makale ) ) Bildiri Proje  Toplam
Lisans Tezi
f f f f f %
1-50 22 2 - - 24 55.81
51-100 1 1 2 1 8 18.60
101-150 1 - - - 1 2.32
151-200 3 - - - 3 6.97
200 ve Uzeri 1 2 - - 3 6.97

Tablo 8 incelendiginde, zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan makalelerin (f=22) ve
yuksek lisans tezlerinin (f=2), bildiri (f=2) ve projelerin (f=1) bliylk bir kisminda 1-50 kisilik
orneklem bulyuklGginin tercih edildigi gorilmektedir. Genel toplamda arastirmalarin
%55.81 gibi 6nemli bir kisminda 1-50 (f=24) ve 51-100 (f=8) kisilik 6rneklem buyukligu tercih
edilmistir.
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2.6. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan ¢alismalarin veri toplama araglarina gére
dagilimlari nasildir?
Zeka oyunlar ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarda kullanilan veri toplama
araclarina gore dagilimlara Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Veri Toplama Araglarina Gére Dagilm

Arastirma Turd

Veri toplama araci Yiuksek o .
Makale . . Bildiri Proje  Toplam
Lisans Tezi
f f f f f %
Olgek 11 5 - 1 17 39.53
Gorisme formu 10 6 1 - 17 39.53
Test 7 3 2 - 12 27.90
Anket 3 - - - 3 6.97
Dokiiman 3 - - - 3 6.97
GOzlem notu 1 1 - - 2 4.65
Acik uglu soru 1 - - - 1 2.32
Oyun ol¢lt formu 1 - - - 1 2.32
Yansitici disiinme formu 1 - - - 1 2.32
Envanter - 1 - - 1 2.32
Ses kaydi - 1 - - 1 2.32

* Bazi arastirmalarin birden fazla veri toplama aracindan yararlanmasi ve her bir veri toplama aracinin ayri bir frekans olarak yazilmasindan
dolayi bu tablonun toplam frekans degeri, incelenen arastirma sayisindan fazla gikmaktadir.

Tablo 9’da, zeka oyunlar ile ilgili yapilmis olan arastirmalarda bircok farkl veri
toplama aracindan yararlanildigi goriilmektedir. Bu alanda yapilmis makalelerde ilk sirada
Olcek (f=11), yuksek lisans tezlerinde gortisme formu (f=6), bildirilerde test (f=2) ve gérisme
formu (f=1) gibi veri toplama araglarindan yararlaniimistir. Genel toplamda %39.53 ile olgek
ve goriisme formunun (f=17) arastirmalarda en fazla tercih edilen veri toplama araci oldugu
belirlenmistir.

2.7. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan ¢alismalarin veri analiz tekniklerine gére
dagihmlari nasildir?
Zeka oyunlari ile ilgili yapilmis olan bilimsel arastirmalarda kullanilan veri analiz
tekniklerine gore dagilimlara Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Veri Analiz Tekniklerine Gore Dagilim

Arastirma Turu

Veri analiz teknikleri Yiiksek . .
Makale . . Bildiri Proje  Toplam
Lisans Tezi
f f f f f %
Betimsel istatistik 11 9 2 1 23 53.48
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icerik analizi 11 3 - - 14 32.55

Betimsel analiz 6 2 - - 8 18.60
Madde analizi 1 - - - 1 2.32
iliski ve yordama 1 - - - 1 2.32
Karsilastirma testleri 1 - - - 1 2.32

* Bazl arastirmalarin birden fazla veri analizi tekniginden yararlanmasi ve her bir teknigin ayri bir frekans olarak yazilmasindan dolayi bu
tablonun toplam frekans degeri, incelenen arastirma sayisindan fazla ¢tkmaktadir.

Tablo 10’da zekd oyunlari ile ilgili yapiimis olan makalelerde ilk siralarda betimsel
istatistikler (f=11) ve icerik analizi(f=11), ylksek lisans tezlerinde betimsel istatistikler (f=9) ve
icerik analizi (f=3). Genel toplamda arastirmalarin %53.48 gibi 6nemli bir kisminda betimsel
istatistikler (f=23), bu alanda yapilmis olan arastirmalarda en fazla tercih edilen veri analiz
teknigi oldugu ortaya cikmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ulkemizde zeka oyunlari dersinin secmeli ders olarak okutulmaya baslamasi ile
birlikte zekad oyunlarina olan ilgi ve yapilan bilimsel calismalarda artis olmustur. Zeka oyunlari
ile ilgili yapilan calismalar konu ve ydontem acisindan ele alarak bu alanla ilgili ilerleyen
zamanlarda calisma yapmak isteyen arastirmacilara diizenli bir kaynak sunmak amaciyla 30
makale, 10 yiksek lisans tezi, 2 bildiri ve 1 proje olmak lzere toplam 43 bilimsel arastirma
incelenmistir. Arastirmalar konu-alan acgisindan incelenerek tirleri, yillara gére dagilimi ve
temalarina hangi alanlarda ¢alisildigi incelenmistir.

Yillara gore bakildiginda ilk calismanin 2014 yilinda Devecioglu ve Karadag tarafindan
yapildigi ve alanla ilgili calismalarin 2017 yili ve sonrasinda arttigi yapilan dokiiman analizinde
belirlenmistir. Zeka oyunlari dersinin 2012-2013 vyilindan itibaren seg¢meli ders olarak
okutulmaya baslamasiyla tlkemizde zeka oyunlarinin faydalariyla ilgili genel bir bilinglenme
yasanmis oldugu soylenebilir. Zeka oyunlariyla ilgili calismalar genel olarak konu agisindan
incelendiginde alti farkl temada ayristig1 gortilmustir. Calismalarda en ¢ok “zeka oyunlarinin
bazi degiskenlere etkileri” konusunun yer aldig belirlenmistir. Zeka oyunlarinin bazi
degiskenlere (matematik Ogretimine etkisi, problem ¢6zme becerisine etkisi, kavram
ogretimine etkisi, elestirel disinmeye etkisi vb.) etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla yapildigi disiinilmektedir. ikinci sirada ise “zekd oyunlariyla ilgili gérisler”in
incelendigi gorilmustir. Literatlrde zeka oyunlarinin problem ¢ézmeye yonelik etkisinin (Lin
vd., 2011), mantik ve karsilastirmaya etkisinin (Bottino vd., 2007), bilissel becerilere etkisi
(Ott ve Pozzi, 2012), akil yiriitme becerilerine etkisinin (Newman vd. , 2016) ve matematik
basarisina etkisinin (Thompson, 2016) incelendigi belirlenmistir.

Bir arastirmanin konusunun belirlenmesinin ardindan yénteminin nasil olacagl da
belirlenmelidir (Basol, 2008). Arastirmaya uygun yontem secilmesi yapilacak arastirmanin
nitelikli olmasi icin en énemli hususlardan biridir (Arik ve Tirkmen, 2009; Erkus, 2009; Yilmaz
ve Altinkurt, 2012). Zeka oyunlari ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde daha fazla nicel
arastirma yontemlerinden deneysel arastirma yontemiyle calisildigi gortlmustir. Yurt
disinda yapilan calismalara bakildiginda (Bakker, 2008; David, 2012; Moreau, 2013; Spencer,
2008; Yang ve Chen, 2010; ) da nicel yontemin ve deneysel desenin daha fazla kullanildigi
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gortlmustir. Calismalar da sebep-sonug iliskilerinin belirlenmesi farkli degiskenlerin ortaya
¢tkmasi igin deneysel desen kullanilmaktadir (Cepni, 2014). Bunun yaninda bazi ¢alismalarda
kullanilan desenin belirtilmedigi gorilmustir.

Arastirmalarda daha ¢ok olgit ornekleme yonteminin kullanildigi ve 1-50 kisilik
orneklem bulyuklGgt ile cahsildigl tespit edilmistir. Bunun sebebinin Tirkiye’de sinif
mevcutlarinin 20-40 araliginda olmasinin érneklem bulyikliginin 1-50 araliginda olmasini
aciklamaktadir. Ayrica yapilan calismalarda daha cok ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile
calisildigr tespit edilmistir. ilkokul &grencilerinin somut islemler déneminde olmasi
(Senemoglu, 2012) sebebiyle soyut kavramlarin somutlastiriimasi gerekmektedir. Bu sebeple
zeka oyunlari kavramlarin somutlastiriimasi agisindan bu yastaki ¢ocuklar igin ylksek bir
oneme sahiptir.

Arastirmalarda veri toplama aracinin seciminde de dikkatli davraniimasi
gerekmektedir. Secilecek veri toplama aracinin ¢alismanin modeline, problemine ve amacina
uygun olmasi gerekmektedir (Juodaityte ve Kazlauskine, 2008). Arastirmaya dahil edilen
calismalarda daha ¢ok olcegin kullanilmis olmasi calismalarin daha cok nicel arastirma
yonteminin kullanilmasiyla aciklanabilir. Ayrica arastirmalarda en ¢ok kullanilan “zeka
oyunlarinin bazi degiskenlere etkisi”’de Olceklerle daha rahat Olcilebilmesi bu durumu
aciklamaktadir. Arastirmalarda betimsel istatistik ve icerik analizinin de en fazla kullanilan
veri analiz teknigi oldugu belirlenmistir. Arastirmalarin daha c¢ok nicel yontemle yapilmis
olmasi bu durumla aciklanabilmektedir. Bunun yaninda betimsel istatistik veri analizinin
kullaniimasinin nedeni nitel, nicel ve karma arastirmalarda betimsel istatistikten
faydalanabilmesidir.

Zeka oyunlari ile ilgili olan yapilan dokiiman analizinde g¢alismalarda daha ¢ok nicel
arastirma yonteminin kullanildigi belirlenmis olup daha sonra yapilacak galismalarin karma
yontemle zenginlestirilmesi Onerilebilir. Farkli yéntemin kullaniimasi ile c¢alismalarda
yogunlukla orneklemin ilkokul 6grencileri olmasi yerine oOrneklem gruplarinda cesitlilik
saglamak adina ortaokul ve lise 6grencileri de arastirmalara da dahil edilebilir. Veri toplama
aracglarinin ve veri analiz yontemlerinin ¢esitlendirilip ileri diizey istatistik tekniklerinin
kullanilmasi 6nerilebilir. Arastirma ulusal diizeyde zeka oyunlari ile ilgili yapilan g¢alismalarla
yapildigi icin daha sonra yapilacak ¢alismalarda yurt disinda yapilan arastirmalarda incelenip
daha genis bir kaynak olusturulabilir.
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COVID-19 SALGINI DONEMINDE UZAKTAN EGITIME iLISKIN OKUL YONETICISi
VE OGRETMEN GORUSLERI®

Lokman BASYURT®,
Ayse KAZANCI TINMAZ’

OzET

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 salgini siirecinde gegis yapilan uzaktan egitime iliskin
okul yoneticisi ve 6gretmenlerin goruslerini incelemektir. Bu kapsamda katilimcilarin uzaktan
egitimin avantaj ve dezavantajlarina yonelik gorlsleri ve uzaktan egitimin etkililigi igin
Onerileri arastirilmistir. Calisma durum calismasi ile desenlenmis nitel bir arastirmadir.
Calisma grubunda uzaktan egitim slirecinde aktif gérev yapan ve maksimum cesitleme
orneklemesi ile belirlenen 12 okul yoneticisi ile farkli branslardan 18 6gretmen yer almistir.
Yari vyapilandirilmis gorisme formu kullanilarak toplanan veriler icerik analizi ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirma bulgularinda; uzaktan egitimin, egitime her yerden ve her zaman
ulasma olanagi sunmasi, egitim 6gretim faaliyetlerinin olaganistii kosullarda devam etmesini
saglamasi avantaj olarak belirtilmistir. Uzaktan egitimin baslica dezavantajlari; ekonomik ve
teknolojik imkansizlik kaynakh firsat esitsizligi, derslere katihmin azhgi, okul-6gretmen-
ogrenci etkilesiminin olumsuz etkilenmesi, dijital araglara bagimhlik, 6grenciye olumsuz
yansimalar, is ylkiinde artis, 6gretmenlerde motivasyon diisikligi olarak ifade edilmistir.
Uzaktan egitimin birtakim avantajlarinin yaninda dezavantajlarinin da oldugunu dislinen
okul yoneticileri ve 6gretmenler uzaktan egitimin etkililigi icin okul diizeyinde ve Bakanlk
diizeyinde birtakim 6nerilerde bulunmuslardir. Bu kapsamda 6zellikle ekonomik ve teknolojik
imkansizliklar icinde bulunan 6grencilere gerekli destegin sunulmasi 6ne ¢ikmaktadir.

Anahtar kelimeler: Uzaktan Egitim, Covid-19 Salgini, Durum Calismasi, Okul
yoneticisi, Ogretmen

1Bu calisma; birinci yazarin, ikinci yazar danismanhginda yirittigi Tezsiz Yiiksek Lisans Dénem Projesine dayali
olarak hazirlanmistir.

& Mudur Yardimaisi, Milli Egitim Bakanhgi, lokmanbasyurt@hotmail.com

7 Dr.Ogr.Uyesi, Ondokuz Mayis Universitesi, ayse.tinmaz@omu.edu.tr
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SCHOOL ADMINISTRATORS AND TEACHERS’ OPINIONS ON DISTANCE EDUCATION DURING
THE COVID-19 PANDEMIC PERIOD

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the views of school administrators and
teachers on distance education, which has been transitioned during the Covid-19 pandemic
process. In this context, the participants' opinions on the advantages and disadvantages of
distance education and their suggestions for the effectiveness of distance education were
investigated. The study is qualitative research patterned with a case study. The study group
consisted of 12 school administrators and 18 teachers who take an active role in the distance
education process from different branches determined by maximum variation sampling. The
data collected using a semi-structured interview form were analyzed with descriptive
analysis. In the research findings; it has been stated as an advantage that distance education
provides the opportunity to access education anywhere and anytime and that it enables
education and training activities to continue under extraordinary conditions. There are also
some disadvantages of distance education: economic and technological impossibilities cause
inequality of opportunity, low participation in classes, adverse effects of school-teacher-
student interaction, dependence on digital tools, negative reflections on students, increase
in workload, low motivation in teachers. As a result, it has been seen that school
administrators and teachers think that distance education has some advantages and
disadvantages. Participants made some suggestions to the school and Ministry level to
improve distance education. In this context, it comes to the fore that necessary support
should be provided to students in economic and technological impossibilities.

Keywords: Distance Education, Covid-19 Pandemic, Case Study, School
Administrator, Teacher
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GIRIS

Dinyanin pek ¢ok yerinde oldugu gibi tlkemizde de Covid-19 sebebiyle Mart 2020
itibariyle okullar kapatilmis ve uzaktan egitim faaliyetleri ile egitim 06gretime devam
edilmistir. Okul 6ncesi diizeyden yliksekégretime dek diinya genelinde en az 1,5 milyar
dgrencinin (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltiir Orgiiti [UNESCO], 2020) etkilendigi bu
slirecte acil uzaktan egitim tek yol olarak benimsenmistir. Boylece, belirsizligin hakim oldugu
olaganisti bir donemde 6grencilerin egitim 6gretim faaliyetlerinden uzaklasmalarinin 6niine
gecilmeye c¢ahsiimigtir.

Uzaktan egitim, cografi olarak egitim kosullarindan uzak olanlar icin 6grenmeye
erisim saglama cabasini tanimlayan bir kavramdir (Moore, Dickson-Deane, & Galyen, 2011).
Ogrencilerin yerlesik bulundugu bir ortamda, fiziki bir okul mekanina gereksinim duymadan
bireysel olarak egitim gormesini saglayan uzaktan egitim (Tuncer ve Taspinar, 2008),
ogrenen, 6greten ve 6grenme kaynaklari arasindaki sinirhliklari yok etmeye calisan ve bu
amacla teknolojiden pragmatist bir sekilde yararlanan disiplinler arasi bir alandir (Bozkurt,
2017). Boylece bilgiye erisim yollari kolaylastirilarak egitimden yararlanan insan sayisinin
artmasinin amaclandigi soylenebilir.

Uzaktan egitimin ortaya cikisi 1700°liG vyillarin basina rastlamaktadir ve ilk olarak
mektuplasma ile baslamistir. ikinci dénemde (1925-1980) radyo, televizyon, acik liniversite,
telekonferans araclar ile devam eden sireg, 1990°dan sonra bilisim tabanli bir doneme
girmistir. Uzaktan egitimin Tirkiye’deki gelisimine bakildiginda da dort donem karsimiza
ctkmaktadir. Ulkemizde de diinyadaki gelismelere benzer olarak dgretim merkezli baslayan
siirec 6grenme merkezli bir egitime dogru evirilmistir. Bunlardan ilki 1923-1960 yillar
araligini kapsayan ve uzaktan egitimin kavramsal olarak tartisildigi dénemdir. ikinci dénem
(1956-1975) mektuplasmanin yapildigi, lglinci donem (1976-1995) gorsel-isitsel araglarin
kullanildig ve dordiincii donem 1996 yilindan glinimize dek gelen internet-Web araglarinin
kullanildigi bilisim tabanli donemdir (Bozkurt, 2017).

Bu gelisim seyri uzaktan egitimde kullanilan araglarin teknolojik gelismelerle birlikte
ilerledigini gostermektedir. Bununla birlikte salgin déneminde ulkeler mevcut kosullari
dahilinde gesitli uzaktan egitim araclarini kullanmak durumunda kalmislardir. Tlrkiye’de Millt
Egitim Bakanhgl (MEB) Covid-19 salgin siirecinde kendi biinyesinde daha 6nce kurulmus olan
Etkilesimli Bilisim Agi (EBA) ve yayin hayatina yeni baslayan TRT EBA TV (ilkokul, Ortaokul,
Lise) kanallari araciligiyla egitim oOgretim faaliyetlerine uzaktan egitimle devam etmeye
baslamistir (MEB, 2020). Fatih projesi ile olusturulan EBA, okul dncesinden ortadgretimin son
basamagina kadar her seviyede bireysellestiriimis bir 6grenme ortami sunan bir egitim
platformudur ve egitim 6gretim mifredati ile uyumlu ders igeriklerini iceriginde sunmaktadir
(MEB, 2021a). MEB verilerine gore; EBA, uzaktan egitimin basladigi 23 Mart 2020’den 26
Mart 2021 tarihine kadar 19.911.819.910 kez ziyaret edilmis, EBA TV kanallarindan ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde toplam 14.202 saat yayin yapilmistir. Yine bu tarihler arasinda
12.643.925 6grenci ve 984.871 6gretmen EBA'y1 kullanmistir. Ayrica, okul dncesi seviyesinde
303.419, ilkokul seviyesinde 75.126.773, ortaokul seviyesinde 65.677.898 ve lise seviyesinde
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54.825.576 olmak Uizere toplam 195.933.666 canli ders gergeklestirilmistir (MEB, 2021).

Uzaktan egitim silrecinde, sirecle ilgili paydas gorislerinin arastirildigi calismalar
Ulkemizde yiritiilmus olan uzaktan egitim silirecinde yasananlar ve kullanilan araglarin gigli
ve zayif yanlari hakkinda bilimsel bulgu sunmaktadir. Cakin ve Kilekgi Akyavuz’un (2021)
calismasinda oOgretmenlerin uzaktan egitim slrecinde; iletisim, veliler ve 0Ogrencilerin
O0grenmesiyle ilgili sorunlar yasadiklar belirlenmistir. Tirker ve Dindar (2020) tarafindan
yapilan ve lise 6gretmenlerinin gorislerine basvurulan ¢alismada; internet kaynakli sorunlar,
donanim yetersizlikleri, 6gretmenlerin EBA’y1 kullanmada tecriibesizlikleri ve teknoloji
kullanma becerilerinin distk olmasi EBA’nin etkili bir bicimde kullanilabilmesini engelleyen
faktorler olarak belirtilirken igerigin zengin olmasi, canl derse imkan vermesi, soru
paylasiminda bulunulabilmesi ve 6grenci kontroliiniin saglanabilmesi EBA’'nin en glgli
yonleri olarak ifade edilmistir. Sinif 6gretmenleri ile ilkokul 6grencilerinin EBA uygulamalari
ile gorislerinin arastirildigi bir calismada oOgretmenler; EBA'da ders siresinin yeterli ve
icerigin 6grenci seviyesine uygun oldugunu ifade etmekle birlikte; 6gretim siirecinde EBA'nin
tek basina yeterli olacagini diisinmemekte ve ayrica 6grencilere ulasma konusunda birtakim
zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir (Uluginar-Sagir ve Dal, 2021). Sinif 6gretmenleri ile
yapilan bir baska calismada EBA iceriklerinin 6gretmenlerin kendi sinif diizeylerine uygun
oldugunu fakat ders strelerinin yeterli olmadigini disindikleri gorilmustiir (S6nmez,
Yildirnm ve Cetinkaya, 2020). Canpolat ve Yildirim’in (2021) ortaokul o6gretmenlerinin
deneyimlerini arastirdiklari calismalarinda; EBA’'nin egitime ara vermeden devam olanagi
saglamasli, yer ve zamandan bagimsiz olmasi, canli ders araglarinin ve EBA ara ylziinin
kullaniminin kolay olmasi gibi olumlu gérislerin yaninda erisim imkani olmayanlarin uzaktan
egitimden faydalanamamasi, televizyon canli yayinlari ile canl ders saatlerinin ¢akismasi,
destek hizmetlerinin eksikligi, alt yapinin yetersiz olmasi, igeriklerin yetersiz ve glincel
olmamasi gibi olumsuz goérisler de dile getirilmistir. Bu arastirmalarin yaninda egitim
O0gretime uzaktan egitim araclari ile devam edilmeye baslanmasinin egitim paydaslarinin
duygusal ve psikolojik durumlarina etkisi de arastirilmistir. Covid 19’un Ogretmenler
Uzerindeki psikolojik etkilerinin arastirildigi bir ¢calismada bu siirecin 6gretmenlerde psikolojik
esneklik, kariyer uyum yetenegi ve yilmazlk gibi olumlu etkilerinin yaninda kaygi, 6zlem,
catisma, korku, caresizlik ve umutsuzluk gibi olumsuz etkileri oldugunu gostermistir (Esici vd.,
2021). ingiltere’de yapilan boylamsal bir calismada okullar kapali iken ve yeniden acilmaya
iliskin duyurular yapilirken 6gretmenlerin ve okul mudurlerinin kaygi durumlarinda ciddi bir
artis gozlendigi tespit edilmistir. Ayni ¢alismada okul mudirlerinin meslekten ayriima
olasiliklarinin daha yuksek oldugunu belirttikleri sonucuna ulasiimistir (Allen, Jerrim & Sims
2020). Okullarin kapanmasi, daha yilksek dizeyde isbirligi ve iletisim gerektirmis ve okul
mudurleri strekli degisen yonlendirmeler arasinda ¢ogu zaman bilinmeyen riskleri azaltmaya
calisirken "savunmasiz" veya "yalniz" hissetmislerdir (Hulme, Beauchamp, Clarke ve Hamilton
2021). Okul mudurleri; 6grencileri ve 6gretmenleri bilinmeyen bir slire boyunca ¢evrimigi
O6gretme ve 6grenmeye hazirlama, 6grenci ve okul personelinin iyi oluslarini destekleme ve
tim paydas gruplariyla acik bir sekilde iletisim kurma zorluklariyla (Thornton, 2021);
yonetimsel sorunlarla, egitim-06gretimle ilgili sorunlarla, iletisim, finansman, planlama
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sorunlariyla, personel kaynakli sorunlarla, okul iklimi ve okul saghgi ile ilgili sorunlarla yiz
yize kalmiglar (Ozdogru, 2021) ve etkili bir bicimde duygusal ve etik liderlik géstermeleri
gereken bir donemle karsilagsmislardir (Beauchamp vd., 2021).

Salgin siireci getirdigi tim zorluklara karsin okulla ilgili yeniden disiinme firsati veren
bir slire¢ olarak gorilebilir (Darling-Hammond & Hyler, 2020). Bu dénemde egitimin tim
paydaslari gesitli sorunlarla karsilamistir fakat salgin, okulun islevi lzerine disliinmeyi ve
alternatif egitim yapilanmalarina iliskin firsatlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Sari ve Nayir,
2020). Uzaktan egitim faaliyetlerinin salgin sonrasinda daha da yayginlasacaginin
dustintildiigi (Tasar, 2020), dijital platformlara ydnelme hizinin artacagi (Ozer ve Suna, 2020)
hatta ikincil bir alternatiften ote egitimde yer bulacagi (Telli-Yamamoto ve Altun, 2020)
dikkate alinirsa bu siirecte yasanan zorluklarin ve sorunlarin anlasilmasi, benzer sorunlarin
yasanmamas! igin salgin silrecinde uzaktan egitim faaliyetlerinin arastirilmasi 6nem
tasimaktadir. Nitekim bu donemle ilgili 6gretmen (Alanoglu ve Dogan Atalan, 2021; Akkas-
Baysal ve Ocak, 2020; Arslan ve Sumuer, 2020; Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021; Cakin ve
Kilekgi-Akyavuz, 2020; Demir ve Kale, 2020; Tiirker ve Dindar, 2020) ve okul midirlerinin
goruslerinin arastinldigi (Hulme vd., 2021; Kiilekci-Akyavuz, ve Cakin, 2020; Ozdogru, 2021;
Tasar, 2020) ya da ders ve brans oOzelinde (Aydin, 2020; Pinar ve Doner-Akgil, 2020)
calismalarin yapildigi gérilmektedir. Bu arastirmanin amaci da sorunlarla dogrudan yiiz yize
kalan ve siirecin yonetiminde dogrudan sorumlulugu olan okul yoneticilerinin ve farkh
branslarda gorev yapan 6gretmenlerin salgin doneminde uzaktan egitime yonelik gorislerini
birlikte incelemektir. Bu baglamda su sorulara cevap aranmistir:

- Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin uzaktan egitimin avantajlarina iliskin gorusleri
nelerdir?

- Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin uzaktan egitimin dezavantajlarina iliskin gorusleri
nelerdir?

- Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin uzaktan egitimin etkililigi icin 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel bir durum calismasidir. Durum calismasi bir ya da birden fazla
durumun detayli incelenmesi, bir duruma yonelik ortam, birey, olay, sire¢ gibi etkenlerin
batlincul bir yaklasimla arastiriimasidir (Yildinm ve Simsek, 2013, s.83). Bu arastirma
Turkiye’de Mart 2020’de baslayan Covid-19 salgin sirecinde Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda vydiratilen uzaktan egitim uygulamalar arastirmaya konu olan durumu
olusturmaktadir ve bu duruma yonelik Temel Egitim ve Ortadgretim Kurumlarinda ¢alisan
okul yoneticisi ve 6gretmenlerin gorislerinin incelenmesi amacglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, amach oOrnekleme yo6ntemlerinden maksimum
cesitleme ile belirlenen Samsun ili Tekkekdy ilgesi’nde Temel Egitim ve Ortadgretim
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Kurumlarinda galisan 12 okul ydneticisi ve 18 6gretmen olusturmaktadir. Katilimcilara ilisin

bilgiler Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katihmcilar Cinsiyet Mesleki Kidem Egitim Diizeyi Gorevi
oy1 Erkek 12 yil Yiksek Lisans Okul Miduru
oy2 Kadin 25yl Lisans Okul Middru
oy3 Erkek 17 yil Yiksek Lisans Okul Miduru
oY4 Erkek 26 yil Yiksek Lisans Okul Miduru
oY5 Erkek 14 yil Lisans Okul Mduru
0Y6 Erkek 12 yil Lisans Okul Midir Yardimcisi
oY7 Erkek 12 yil Lisans Okul Middr Yardimcisi
(0)¢:] Erkek 20 yil Lisans Okul Midir Yardimcisi
0oY9 Erkek 15 yil Lisans Okul Middir Yardimcisi
0oY10 Kadin 18 yil Lisans Okul Midir Yardimcisi
oY11 Erkek 14 yil Yiksek Lisans Okul Middr Yardimcisi
0Y12 Kadin 9yil Lisans Okul Middr Yardimcisi
01 Kadin 2yl Lisans iHL Meslek Dersleri Ogretmeni
02 Kadin 10 yil Lisans Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmeni
03 Erkek 5 yil Lisans Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni
04 Kadin 6yl Lisans Cografya Ogretmeni
05 Kadin 20 yil Yiiksek Lisans Biyoloji Ogretmeni
06 Erkek 11 yil Yiiksek Lisans Tarih Ogretmeni
07 Kadin 11 yil Lisans Matematik Ogretmeni
08 Kadin 15 yil Lisans Fen ve Teknoloji Ogretmeni
09 Kadin 10 yil Lisans Matematik Ogretmeni
010 Kadin 26 vl Lisans Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni
011 Erkek 14 yil Yiiksek Lisans Beden Egitimi Ogretmeni
012 Kadin 17 yil Lisans Sinif Ogretmeni
013 Kadin 15 yil Lisans Sinif Ogretmeni
014 Kadin 16 yil Lisans Sinif Ogretmeni
015 Kadin 16 yil Yiiksek Lisans Sinif Ogretmeni
016 Kadin 15 yil Lisans Sinif Ogretmeni
017 Kadin 12 yil Lisans Okul Oncesi Ogretmeni
018 Kadin 16 yil Lisans Felsefe Ogretmeni

OY: Okul Yéneticisi; O: Ogretmen; iHL: imam Hatip Lisesi
Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin: dokuzu erkek, lgl kadin; besi okul madurd,
yedisi okul mudur yardimcisi; sekizi lisans mezunu dordi yiksek lisans mezunudur. Okul
yoneticilerinden biri disinda digerleri 10 yil ve Ustlu 6gretmenlik meslek kidemine sahiptir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin: gl erkek, 15’i kadin; 14’0 lisans doérdi yiksek lisans, Ggl
disinda digerleri 10 yil ve lizeri 6gretmenlik meslek kidemine sahiptir.

Verinin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gériisme formu hazirlanmistir. Gériisme
formu hazirlama asamasinda ilgili literatlir taranarak taslak sorular olusturulmustur.
Olusturulan bu form egitim yonetimi alaninda iki uzmanin goérislerine sunulmustur. Sorularin
arastirmanin amaci dogrultusunda ve yeterli oldugu yoéninde donit alinmistir. Ayrica
uygulamaya gecmeden once bu haliyle bir okul yoneticisi ve iki 6gretmenin de gorusleri
alinmistir. Sonug olarak goriisme formunda arastirmanin amaciyla ilgili alti soru ve cinsiyet,
kidem, 6grenim durumu gibi demografik bilgiler yer almistir.
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Hazirlanan gériisme formu arastirmanin ¢alisma grubunda yer almasi planlanan okul
yoneticisi ve 6gretmenlere ulastirilmis ve kendilerinden uygun olan bir zaman igin randevu
talep edilmistir. Belirlenen randevu saatinde birlikte rahat edilebilecek bir mekan
belirlenmistir. Gorlismeye baslamadan o©nce katilimcilara gorlismeyi yapmak isteyip
istemedikleri tekrar sorulmustur. Olumlu cevap alinmasindan sonra goriismeye baslanmistir.
Gorugme Oncesi yoneltilen bir diger soru ses kaydi alinmasi ile ilgilidir. Ses kaydina izin
vermeyenlerle yapilan goriismelerde yazili notlar alinmis ve notlar derlendikten sonra
katilimcilardan teyit etmeleri istenmistir. Gontlli katihmci sayisi toplam otuza ulastiginda
veri toplama siirecine son verilmistir. Veriler 2020-2021 Egitim Ogretim Yili bahar déneminin
baslarinda toplanmistir. Katiimci gorisleri, arastirmanin alt amaclariyla uyumlu olarak
uzaktan egitimin avantajlari, dezavantajlari ve uzaktan egitimin etkililigi igcin ©neriler
temalarinda igerik analizine tabi tutulmustur. Belirlenen lg¢ tema altinda goruslere iligskin
kodlar tablolarda 6zetlenmistir. Ayrica kodlara iliskin katihmci gorisleri dogrudan alintilarla
paylasilmistir. Arastirmada okul yéneticileri; OY1, OY2, ... OY12 ve dgretmenler 01, 02, ...
018 biciminde kodlanarak gosterilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin amagclar dogrultusunda ulasilan bulgulara asagida yer verilmistir.
Arastirmanin birinci temasi dogrultusunda katilimcilarin uzaktan egitimin avantajlarina iliskin
gorusleri coziimlenmistir ve elde edilen kodlar Tablo 2’de gorilmektedir.

Tablo 2. Uzaktan Egitimin Avantajlarina iliskin Okul Yéneticisi ve Ogretmen Gériigleri

Kod Katimci OY Katihimc1 O
Her zaman ve her yerden egitime ulasma olanag| 0Y1, OY5, 0Y7,0Y8,0Y9, 03, 04, 06,07, 08, 011,
saglamasi, 0Y10, OY11, 012, 013, 014, 018
Egitim Sgretim faaliyetlerinin aksamamasini ve 01, 02, 64, 06, 012, 014,
devam etmesini saglamasi, OY1, OY3, 0Y6, OY3, 015, 016, 018

Egitim 6gretim faaliyetlerinde teknolojinin sundugu  OY2, OY4, OY6, OY8, OY11, o1, 03,07, 08, 610, 011

imkanlardan yararlanma olanagi saglamasi, 0vY12,
Ekonomik yénden verimlilik ve avantaj saglamasi, 0Y1, OY11, OY12 03, 04, 08, 013,
Bireysel 6grenme becerilerini gelistirmesi, 0Y3, 0Y8, OY12, 04, 05, 015,018

Cocuklarin aileleriyle daha fazla vakit gegirmesini 62, 614, 017, 018

saglamasi,
Ogrenciye olumlu psikolojik etkisi olmasi, ovY11 04
Avantajinin olmadiginin distndlmesi. 09

Tablo 2'de gorildigh Uzere okul yoneticisi ve 06gretmenler uzaktan egitimin
avantajlarini; egitime her yerden ve her zaman ulasma olanagi saglamasi, egitim 6gretim
faaliyetlerinin olaganistl kosullarda aksamamasini ve devam etmesini saglamasi, egitim
ogretim faaliyetlerinde teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanma olanagl saglamasi
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kodlari ile belirtmislerdir. Katilimcilardan OY1, “Her yerden egitime ulasma olanadi saglar...
Dersleri tekrar izleme olanadi sunar. Zaman sikintisini ortadan kaldirir. Herhangi bir
nedenden dolayi egitime ulasamayan égrenciler icin imkdn sunar. Zor giinlerde bugiinkii gibi
salgin sartlarinda egitim égretim faaliyetlerinin siirmesini saglar.”; OY6, “Salgin stirecinde
egitimin evlere ulasmasini sagladi. Salgin kosullari gibi zorlu sartlar igin iyi bir alternatif
oldugunu diisiiniiyorum. Teknolojinin hizli olmasinin sagladigi avantajla dgrencilerle daha
verimli icerikler kolayca paylasilabilecektir.”; O4, “...Egitimde daha esnek olanaklar sagliyor.
Her ortam ve durumda editimin devamini saghyor...”; 018, “Covid-19 salgin siirecinde
uzaktan egitimin avantaji égrencilerin normal ders miifredatina devam edebilmesi ve
dgretmenlerle baginin kopmamasidir...”; 012, “Salgin déneminde editim siirecinin devam
etmesine olanak sagladi. Okula ulasamayan égrencilerin egitime erisimini saglar. Zaman ve
mekdn kisitlamasi olmadan her durumda egitime erisimi saglar.” seklinde gorislerini
aciklamiglardir.

Bu belirtilenlerin yaninda okul yoneticileri ve 06gretmenler uzaktan egitimin
ogrencilerin  bireysel 06grenme becerilerinin gelismesini sagladigi yoninde goris
belirtmislerdir. Ornegin 015, “.. Caba harcayan 6grenciler icin editimden geri kalmadan bu
stirecin ilerlemesine sebep oldu. Cocuklarin hi¢ bilmedigi bir alanda ilerlemesine sebep oldu.
Cocuklarin kendi kendine 6grenme c¢abalarini gelistirdi. Mutsuz bir sekilde salgin siireci
gecirmektense okuldaymis gibi iletisim kuruldu.” ve 018, “Evde calisma diizeni olusturan
6grenci icin zamani iyi kullanarak evde konu tekrari ve soru ¢ézme sinavlara hazirlanma
anlaminda avantaj saglad....” seklinde distincelerini agiklamislardir.

Ulasilan bir diger bulgu uzaktan egitimin ekonomik yonden verimlilik ve avantaj

"

saglamasidir. Bu konuda 04, “.. Egditim kurumlarina daha ekonomik gelebilir, giderleri

masraflari azalir.”; OY1, “... 6grenci ve devlet agisindan ekonomik yénden daha ekonomik ve
verimli olabilir...” ve OY11, “Klasik egitim maliyeti agisindan uzaktan egitim daha avantajl....
Ogrencilerin temel gider ve harcamalarini azaltarak, tasima yatili okullardaki konaklama
masrafi, personel masraflari agisindan devletin ekonomik yiikiinii hafifletebilir.” bigiminde

farkli bir bakis agisi sunmustur.

Bu avantajlarin yaninda bazi 6gretmenler uzaktan egitim sayesinde c¢ocuklarin
aileleriyle daha fazla vakit gecirmesini bir avantaj olarak belirtmislerdir. Bu bulguya 018
kodlu 6gretmenin gortsinde rastlanmaktadir: “... Ayni zamanda 6grencinin hobilerine, kitap
okuma, aileyle vakit gecirme vb. daha ¢ok zaman kalacaktir.” Bir okul yoneticisi ve bir
O0gretmen ise uzaktan egitimin 6grencinin psikolojik gelisimine olumlu yansimalari oldugunu
diisinmektedir. Bu bulguya OY11’in “..Odrencilerin ice déniik kisilik ézelliklerini olumlu
ybnde, katihm saglama agisindan fark olusturabilir ve égrenci kendini daha rahat ifade
edebilir...” ve O4’iin “... Odrencide kendine giiven, 6z degerlendirme ve kendini kontrol etme
imkéni sagliyor. ...” dusiincelerinde rastlanmistir. Bir 6gretmen (09) ise uzaktan egitimin
herhangi bir avantajinin olmadigini diisinmektedir.
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Gahsmanin ikinci temasi dogrultusunda okul yoneticileri ve 6gretmenlerin uzaktan
egitimin dezavantajlarina iliskin gorusleri ¢oziimlenmistir ve elde edilen kodlar Tablo 3’te
gorilmektedir.

Tablo 3. Uzaktan Egitimin Dezavantajlarina iliskin Okul Yéneticisi ve Ogretmen Gériisleri

Kod Katihmc OY Katilimec1 O
01, 62, 64, 03, 06, 07, 08, 09, 010,

Ekonomik ve teknolojik imkansizlik 0Y1, 0Y2, OY3, OY4, OY5, 611, 012, 013, 014, 015, 016 O17,

kaynakh firsat esitsizligi, 0Y6, OY7, OY8, OY9, OY12, O18
Derslere katilimin az olmas! 0Y1, 0Y2, OY5, OY6, OY7, 01, 02, 63, 05, 06, 07, 08, 09, 012,
’ Y8, 0Y9, OY12 013, 015, 016, 017,

01, 02, 04, 06, 08, 09, 010, 012,
014, 015, 017,018

Okul- 6gretmen-6grenci etkilesimin
olumsuz etkilenmesi,
Bilgisayar basinda fazla vakit

0Y3,0Y5, 0Y9, 0Y10,

ecirmenin olusturdugu sazlik oY1, 0Y7, 0Y8, 0Y9, OY10, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012,
ges (Olusturdugu sagi - gy11 ov12, 013, 015, 018
problemleri ve teknoloji bagimlilig,
Ogrenciye olumsuz yansimalar gzé 8@ gzg ggo?l(g 01, 03, 04, 66, 07, 08, 09, 010,
grenclye olumsuz yansimatart, ova ' 012013, 614, 017, 618
o 04, 05, 06, 09, 012, 015, 018 01, 03,
Is yukinin artmasi, Q0Y9, 0OY10, OY11, OY12, 610, 614, 016, 018 612, O13
Ogretmenle_rde mo_twasyonu 0Y2, OY5, OY6, OY7, OYS, 2, 06, 69, 615, &7, 015, G16, O18
olumsuz etkilemesi, 0Y12,
Olgme- degerlendirme 0Y1, 0Y7, OY9, OY12, 02, 04, 08, 012, 614, 015
uygulamalarinin zorlugu,
!.aboratu.va?r ve uygtilamall derslerin OY2, OY8, OY12, 88
islenmesinin sinirhligi,
Ek maddi yiik getirmesi. 02, 05

Tabloda goruldiigu tzere okul yoneticisi ve 6gretmenler tarafindan dile getirilen en
onemli dezavantajin ekonomik ve teknolojik imkansizligin firsat esitsizligi olusturmasi

“”

dislincesidir. Bu bulguya: OY1, Ekonomik durumu olmayan, internet, bilgisayar ve

teknolojik altyapinin olmadigi yerlerde 6dgrencilerin uzaktan egitimden faydalanmalari
kisitlanir...”; OY3, “Her d&drencinin bilgisayar ve internet bakimindan esit kosullarda
olmamasi...”; QY8, “... Teknolojik altyapi eksikliginden dolayi tiim égrencilere ulasmada sikinti
var...”; OY9, “Tim 6grenciler uzaktan egitim ekipmanlarina sahip degil... internet her evde
bulunmuyor.”; 06, “Ekonomik ve teknolojik alt yapi imkdni olmayan &drenciler firsat
esitsizligi saghyor...”; 012, “Internet ve bilgisayar eksikliginden dolayi sinifin tamaminin derse
girememesi...”; 013’Gin “Her 6§rencinin gerekli olanaklara sahip olamamasi... Imkénlarin esit
olmamasi hakkaniyetsizliGe ve esitsizlige sebep olmasi...” seklindeki gorislerinde

rastlanmaktadir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenlere goére uzaktan egitimin bir diger dezavantaji
ogrencilerin derslere katiliminin az olmasidir. Bunun sebepleri 6zellikle ekonomik ve
teknolojik imkansizliklar ile vyasal alt yapi ve zorunlulugunun bulunmamasi olarak
belirtilmistir. Ayrica baglanti sorunlari, velilerin ilgisizligi ve motivasyon eksikligi de gorisler
arasindadir. Ornegin 05, “Zorunlu olmadigindan ¢ok az 6grenci uzaktan egditimde canli
derslerden yararlaniyor.”; OY7, “Zorunlu olmadidi icin katihm az.” ifadeleriyle katilimin
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zorunlu tutulmamasina dikkat ¢ekerken OY1 bununla birlikte 6grencilerin sahip oldugu
imkanlara da vurgu yapmustir: “.. Odrencilere herhangi bir teknolojik imkén ve alt yapi
saglanmadigindan ve zorunlu olmadigindan dolayi égrenciler tarafindan diizenli ve yogun bir
sekilde kullanilamiyor, bu yiizden derslere katiim fazla degil”. Benzer goriislere OY2, “imkdni
olan ve bilingli égrencilerin faydalanma orani fazla, ancak imkdni olmayan ve bilingsiz
ogrencilerin faydalandigini diisiinmiiyorum.”; OY3, “Dezavantajlarindan dolayi katiim az.
%30 civarinda.” ve OY6’nin gorislerinde de rastlanmaktadir: “imkdni olan é§renciler elinden

geldigince derslere katilabilmektedir.” Diger katihmcilardan bazilarinin gérusleri su sekildedir:

“Ogrencilerin kimisi gerek cihaz gerekse internet imkénlarina sahip olmadigindan
editimdeki firsat esitsizligi gézden kacabilir. Velilerin ilgisizliGi ve &grencilerin
takibini yapmamasi dgrencileri sorumsuz davranmaya itebilir. Uzaktan egitimde
hem igsel isteklendirme hem de veli ve 6gretmen takibi iyi yénetilmeli ve 6grenciye
kendi égrenmesinden sorumlu hale gelecek bir sekilde rehberlik ¢alismasi
ylirttiilmeli ki verim saglanabilsin.” OY12

“Sinif mevcutlarina gére d&grencilerin uzaktan egitimden yararlanma durumlar
maalesef ¢ok diisiik. Bu durumun iyilestirilebilmesi firsat esitliginin saglanmasiyla
miimkiindiir.” O1

“Cok diisiik katihm, bircok 6grencinin evde kardesleri de oldugu igin sira onlara
gelmiyor ve derslerden yararlanamiyorlar. Bilgisayar, tablet ve internet sikintisi olan
cocuklar cok fazla oldugu icin yararlananlarin sayisi da ¢ok az oluyor.” 02

“Cok kardesli ailelerde telefon, tablet, bilgisayar yetersiz kaliyor. Ogrenciler uzaktan
egitime diizenli katilamiyor. Bazi derslere katilan 6grenci bazi derslere katilamiyor.”
04

“Dersi diizenli takip eden ve ilgilenen ailelerin ¢ocuklarinin yararlanma durumlari
yiiksek. Derse diizensiz giren égrenciler icin kayip ¢ok fazla.” 012

“Kendi siniffimda uzaktan egitime katim yiiksek olsa da baglanti nedeniyle derse
giris-cikislarin ¢ok olmasi, bazi giinler geg¢ girilmesi, bazen hi¢ girilmemesi
yararlanma durumlarini diisiiriiyor. Herkes ayni yarari géremiyor. Odgrenciler
arasinda farklar olusturuyor.” 014

“Merkezi 6grencilerin yararlanma durumlari yliksek, tasimali gruplarin daha
diisiiktiir. Tasimali grupta maddi olarak imkdni olsa da ¢evre sartlarinda dolayi
elektrik kesintisi hazla oluyor ya da internet alt yapisinda sorun yasaniyor. Baglanti
stirekli kesiliyor ya da sistemden diisiiyor.” 015

Uzaktan egitimin bir diger 6nemli dezavantaji okul-6gretmen-6grenci bagini,
iletisimini ve etkilesimini olumsuz etkilemesidir. Bu duruma 012’nin “.. égrenciyi kontrol ve
takibinin zor olmasi, anlatim yéntemlerin sinirli olmasi, 6grenci ile sinif ortamindaki samimi
sicak ortamin bilgisayar teknolojisi iizerinden kurulamamasi...” ve OY3’tin “.. Ogretmenin yiiz
ylize egitimde oldugu gibi tiim sinifla géz temasi kuramamasi. Ogrencilerin derse girip sesi
kisip baska seylerle (miizik, uyku) ugrasmasi...”; 06, “Ogretmenin édgrencisi ile iletisimini ve
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o6gretmen Odgrenci bagini zayiflattigini diisiiniiyorum...” duslincelerinde rastlanmaktadir.
Ayrica 017 bu konuda sunlari dile getirmistir:

“Uzaktan editimde maalesef ¢ocuklarimiza sarilamadan gegirdigimiz her saatimiz
biiyiik bir dezavantaj. Cocuklarimiz okul giinlerini siniflarindan arkadaslarindan
uzakta bireysel olarak, yanhzlasmis bir sekilde gecirmek zorunda kaldilar. Su an igin
ekrandan baska paylasabilecekleri hicbir sey yok bizler 6gretmen olarak her ne kadar
cocuklarimizi gesitli yollarla bir sonraki egitim hayatina hazirlamaya ¢alissak da yiiz
ylize egitim kadar verimli olmadiginin farkindayiz.”

Bunlarin yani sira; bilgisayar basinda fazla vakit gecirmenin olusturdugu saghk
problemleri ve teknoloji bagimliigi da uzaktan egitimin dezavantajli yanlari arasinda
gosterilmistir. Bu duruma érnek olarak; “Odrencilerin teknolojik aletlere bagimhiligi
arttirabilir...” (OY1), “Uzun siire bilgisayar karsisinda olundugu igin saglik sorunlari
olusturabilir...” (OY12), “.. Hareketsizlik nedeniyle kilo alimi artti...” (02), “Tablet telefon gibi
teknolojik aletlerin olumsuz yénlerine daha fazla maruz kalinmasi. (013)”, “Bilgisayar
basinda siirekli bir calisma, teknoloji bagimhiligina sebep oluyor...” (OY11) verilebilir.

Katilimcilarin uzaktan egitimin dezavantajlari arasinda gosterdigi bir baska durum
uzaktan egitimin ogrencilere birtakim olumsuz yansimalarinin oldugu yonindedir. Bu
kapsamda aciklanan gorislerde uzaktan egitim slirecinde; 6grencilerin disipline edilememesi,
okul kaltirinden uzaklasmis olmalari, sosyallesememe, motivasyonun azalmasi olumsuz
yansimalar olarak dile getirilmistir. Sosyallesme sorunu ile ilgili; OY10, “Okulun sagladigi
sosyal ortam, bireysel iliskiler ve toplu yasam gibi kavramlardan uzaklastirmasi,
soyutlamasi...”; OY11, “Sosyal 6§renmeden uzak olmasi...”; 01, “Okuldaki sosyal faaliyetler
maalesef yapilamamis ve égrenciler sosyallesememistir...”; 013, “..Ogrencilerin ¢evreyle olan
sosyal iliskilerini azaltmasi ve ¢evresini tanima olanadi vermiyor... Ogrenciler ekran basinda
olduklari icin sosyallesemediler. Sinif kural ve davranislarini unuttular.”; 018, “... Ergenlik
déneminde kimlik, kisilik olusturma siirecinde olan 6grencilerin sosyallesmeye ihtiyaci vardir.
En biiyiik dezavantaji 6grencilerin sosyallesememeleridir.” kodlu katihmcilar gorislerini bu
sekilde ifade etmislerdir.

Uzaktan egitimin 6grenciye olumsuz yansimalari ile ilgili diger gorislerden bir kismi su
sekildedir:

“Sosyal iletisimi zayiflatiyor. Okulda yapilacak etkinlikler yapilamiyor... Ogrenciler
elektronik aletlere bagimh hale geliyor... Ogrencilerin okula ve kurumlara badi
zayifliyor.”, 04

“Disari uyumda sorun oldu. Okul kiiltiirii unutulmaya baslandi.”. OY4
“... Disiplinsiz kural tanimayan 6grenciler yetisti.” OY10

“Ogrencilerin internetinin olmamasi, olsa da yok demesi veya bilgisayari agip masa
basindan kalkmasi gibi etkenler ders kalitesini etkiliyor. Sonucta kamera agcma
zorunlulugu yok ve istenemez. Her tiirlii bahaneye acik bir yéntem.” 011
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“... Not verilmedigi, devamsizlik ve sinifta kalma olmadidi icin égrenci davranislari
olumsuzlasti.” 02

“Ogrencilerin derse odaklanmalarini azalttigini diisiiniiyorum. Ogrencilerin dikkatini
dagitacak uyaricilar daha fazla olacaktir. Odrenciyi planh programli ve ¢calisma
disiplininden uzaklastirabilir.” 06

“

. Odrencilerin okuldan uzaklasmasi davranislarinda da sanki okul yok egitim
o6gretim yapilmiyor gibi bir rahathk olustu. Bununda nedeni uzaktan egitime
katiimin zorunlu olmamasi ve bir not ile degerlendirilmiyor olmasi. Odrencilerin
daha fazla internet basinda vakit gegirmesine sebep oldu ve sosyallesmelerini
azalttr...” OY1

“Cocuklarin uyku saatleri degisti. Ogrencilerin teknolojik araglara ilgisi artti...” O5

“..defter tutma 6dev yapma sorumlulugu kalmadi. 6-7 saat bilgisayar basinda ders,
sonrasinda yine evde durma, arkadaslariyla zaman gegirememe, tiim insanlari
oldugu gibi 6§rencileri daha ¢ok etkiledi. Moral motivasyon hi¢ kalmadi.” 07

is yUkiintin artmasi uzaktan egitimle ilgili katihmcilar tarafindan dile getirilen bir diger
dezavantajdir. Ogretmenlerden 012, 015, 018 bu duruma sirayla su ifadelerle dikkat
cekmislerdir:

“Bilgisayar iizerinde anlatim yapacak materyal hazirlamak... Ogrencilerin anlatilan

hangisinin anlayip anlamadigini anlasiimasini zorlastirdi. Odrenciye verilmek istenen
kazanimlarin verilip verilmediginin kontrolii zorlasti...” 012

“Ogretmen tiim é§renciye ulasamiyor. Zamanin ¢ogunu bilgisayar basinda gegiriyor.
Dersler bitiyor bu seferde Whatsaptan ddev kontrolii basliyor. Veli istedigi saatte
ders génderiyor, égretmen déniit verse dgrenci uyumus oluyor. Calisan ailelerde
daha bliylik sikinti oluyor. Anne baba evde yok, ¢cocudga ulasilamiyor, ¢ocuk sisteme
giremiyor. Codgu telefondan giriyor. Annem hastaneye gidecek deyip Ggrenciyle
stirekli iletisim kesiliyor.” 015

“Uzaktan egitim psikolojik olarak yiiz yiize egitimden daha yipratici ve yorucu...
Siirekli bilgisayar ve telefonla mesgul olmak ve belirsizligin olmasi, égrencileri
uzaktan takip etmenin, édevlerini kontrol etmenin zor olmasi.” 018

Okul yoneticileri ve 6gretmenler tarafindan dile getirilen bir diger dezavantaj ise
uzaktan egitimin 6gretmenlerde motivasyonu olumsuz etkilenmesidir. Bu konuda OYS,
“Ogrenciyi birebir motivasyon saglamada hedefe yénlendirmede sikintilar yaratiyor...”; OY12,
“Ogrencilerin motivasyonunu yiiksek, diri tutmak zor olabilir...”; 02, “..ders saatleri ¢ok
dadinik oldugu icin giiniin her saati derslere girebiliyoruz. Ogrenciler derslere katiimadigi icin
motive olamiyorum.... Teknolojik aletlerle ¢ok vakit gegiriliyor bu da dikkat ve géz saghgini
olumsuz etkiliyor... Whatsapp gruplari ¢cok yogun, égrenciler 6zelden mesaj yaziyorlar siirekli
déniit vermek yorucu oluyor...” seklinde distincelerini agiklamislardir.

Bu belirtilenler yaninda bazi katilimcilar uzaktan egitim slirecinde Olgme-
degerlendirme uygulamalarinin zorlugu hakkinda fikir bildirirken; “Olcme degerlendirme iyi
bir sekilde yapilamiyor (04)”, “Ol¢me dederlendirme ortamimin giivenirligini saglayamamasi.
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(08)”, bazilari da laboratuvar ve uygulamali derslerin islenmesinin sinirli olmasini, uzaktan
egitimin dezavantajlari arasinda agiklamislardir. Uzaktan egitimin 6gretmenlere maddi yuk
getirmesi de bazi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir: “Uzaktan egitim ara¢ geregleri
o6gretmenlere ek maddi yiik getirdi. Teknolojik aletler ile fazla vakit gegirilmesine neden oldu.
(05)”

Gahsmanin Uglincl temasi dogrultusunda uzaktan egitimin etkililigi icin okul yoneticisi
ve 6gretmenlerin 6nerilerine iliskin gorusleri ¢dziimlenmistir ve elde edilen kodlar Tablo 4’te
gorltlmektedir. Elde edilen bulgular; okul dizeyinde ve bakanlik diizeyinde olmak lizere iki
kategori altinda toplanmistir.

ilk olarak Bakanlik diizeyinde éneriler incelendiginde okul yéneticisi ve égretmenlerin
neredeyse tamaminin uzaktan egitimin daha etkili olabilmesi igin tim 6grencilere teknolojik
ve ekonomik imkanlarin sunulmasini dnerdikleri gérilmektedir. Bunun yaninda uzaktan
egitimin yasal alt yapisinin olusturulmasi gerektigi, uzaktan egitimin yiz ylize egitimin bir
parcasi haline getirilip kullanilabilecegi de 6neriler arasindadir. Az sayida katilimci tarafindan
dile getirilen diger oneriler ise; egitimlerin kayit altina alinip tekrar ulasilabilmesinin
saglanmasi, 6gretmen, 6grenci ve veliye uzaktan egitimle ilgili egitim verilmesi, EBA destek
noktalarinin sayisinin arttirilmasi ve mifredatin gézden gecirilmesidir. Konu ile ilgili okul
yOneticisi ve 6gretmenlerin bir kismi gorislerini su sekilde bildirmistir.

“Uzaktan egitimin daha verimli kullanimi igin gerekli teknolojik alt yapi ve yasal alt
zemini olusturur ve uzaktan egitim faaliyetlerinin egitim &gretimde kullaniimasi
yayginlastirilabilir.” OY1

“Uzaktan egitim biitiin 6grenciler igin esit olmali herkes her sekilde ayni bilgiye
kolaylikla ulasabilmeli.” OY2

“Devam sorununun ¢éziilmesi ... Herkese firsat esitligi icin gerekli alt yapiyi
hazirlamali, sonra yasal alt yapisi da hazirlanarak egitim 6gretimin bir pargasi
halinde kullaniimali.” OY3

“Kirsal kesimde internet alt yapisinin olusturulmasi igin firmalarla anlasmalar
yapilabilir.” OY5

“Ogrencilere internet iicretsiz olmali ve imkéni olmayan 6§rencilere ulasiimali, EBA
destek noktalarinin sayisi arttirilmalidir.” OY6

“Yiiz yiize yapilan egitime ek olarak icra edilirse daha faydali olacadi kanisindayim.
Tim ilkede alt yapi sorunu ortadan kaldirilip firsat esitligi saglanirsa daha iyi
olacaktir.” OY7

“Teknolojik alt yapi tam anlamiyla saglanmalidir. Materyal olarak desteklenmelidir.
Her bélge bilisim destek noktalariyla desteklenir ve gerekli imkénlar saglandiktan
sonra egitim égretimde devamli kullanilabilir.” OY8

“Egitim ve seminerler ile siire¢ desteklenmeli. O§renci 6Gretmen ve okullara gerekli
olan teknolojik imkdanlar yurt geneli saglanmali ve ayni seviyeye getirilmeli.” OY10

“Video etkilesimli dersler kayit altina alinmali sonradan ulasilabilmeli.” OY11
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“Teknik alt yapi ve firsat esitligi saglanmali, velilere bilinglendirme egitimleri
verilmeli, 6gretmenlere uzaktan egitim dersleri daha fazla nasil verimli kilinacagina
dair kurs seminer verilmeli.” OY12

“Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili bilgi ve tecriibelerinin artirilmasi gerekli. Yasal
ve tim teknik altyapi sadglandiktan sonra deneme uygulamalari yapiimal.
Devamsizlik not gibi sonuglari olarak &grencilerin derse katilm ve tutumlari
arttirilabilir.  Okul diizeyinde denetim ve kontrol mekanizmasi daha da
aktiflestirilmeli.” 04

“Uzaktan egitim 6rgiin egitimin tamamlayici bir pargasi haline getirilmeli.
Ogrencilere gerekli teknolojik olanaklar saglanarak uzaktan egitim daha planli ve
disiplinli hale getirilmeli...” 06

“Oncelikle cocuklarin imkénlari esit hale getirilmelidir...” 010

“Internet ve bilgisayari olmayan &drencilere imkdnlar saglanmalidir. Uzaktan
egitimin kanuni ve hukuki alt yapisi hazirlanarak gelismesi saglanabilir...” 012

“Teknolojik ve ekonomik imkén esitsizliklerini ortadan kaldirmali. Uzaktan egitim
érgiin egitimin tamamlayisi bir parcasi haline getirilmeli.” 013

“Bakanlik ilk olarak internet alt yapisinin tiim Tiirkiye’de esit bir sekilde saglanmis
olup olmadigina bakmali. Ve alt yapiyi diizeltmeye ¢alismalidir. Cocuga tablet
vermek giizel tamam da kéyde internet cekmeyince bir ise yaramiyor.” 015

“Kéylerdeki internet erisimi ve teknolojik araglardan yoksun olan égrencilere destek
arttirilabilir.” 017

Tablo 4. Uzaktan Egitimin Etkililigi icin Okul Yéneticisi ve Ogretmenlerin Onerileri

Kategori Kod Katilimci

0Y1, 0OY2, OY3, OY4, OY5, OY6, OY7, OY8, OY10,
01, 02, 03, 04, 05, 06, 09, 010, 011, 012, 013,
014, 015, 016, 017, 018

Tum 6grencilere teknolojik ve
ekonomik imkanlarin saglanmasi,

Uzaktan egitimin yasal alt yapisinin
hazirlanmasi,
Yiiz ylze egitimin bir parcasi haline getirilip

0Y1, 0Y3, 02, 03, 04, 06, 012, 018

zékan.llkd kullaniimasi, oY1, 0Y3, 0Y7, 0OY8, 06, 013
Uzeyinde A4 o ; ; T S
Ofg.rt.etme.n,.c?grsn.cl ve vgllye }/onellk uzaktan 0Y2, 0Y12, 04, 67, 11

egitimle ilgili egitim verilmesi,
Egltlmlgrln ka'1y!t aItlvna alinip tekrar oY9, OY11
ulasilabilmesinin saglanmasi,
EBA destek noktalarinin sayisinin arttiriilmasi, 0Y6, OY8
Miufredatin gézden gecirilmesi. 08
Ogretmen, 6grenci ve veliye yonelik uzaktan

Okul egitimle ilgili motivasyon ve rehberlik 0Y2, 0Y3, 0Y9, 0Y10, 0Y12, 01, 07, 09, 615

dizeyinde calismalari,
Uzaktan egitim faaliyetlerinin kontrol ve
takibi,
Okullarin teknolojik alt yapisinin
iyilestirilmesi icin girisimler,
Ders disi etkinliklere yer verilmesi, 0oY12, 07
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Uzaktan egitimde goriilen aksakliklarin Gst

_ . Y1
makamlara iletilmesi. O

Okul yoneticisi ve 0Ogretmenler uzaktan egitimin etkililigi icin okul diizeyinde;
O0gretmen, 6grenci ve veliye yonelik uzaktan egitimle ilgili motivasyon ve rehberlik ¢alismalari
yapiimasini, uzaktan egitim faaliyetlerinin kontrol ve takibine 6nem verilmesini, ders disi
etkinliklere yer verilmesini, okullarin teknolojik alt yapilarinin iyilestirilmesi igin girisimlerde
bulunulmasi yéniinde éneriler sunmuslardir. Bir okul yoneticisi de uzaktan egitimde goérilen
aksakliklarin Gst makamlara iletilmesini déneri olarak sunmustur. Katilimcilardan bazilarinin
gorusleri soyledir:

“Ogrenci ve 6gretmenlerin uzaktan egitim faaliyetlerinin kontrolii ve denetimini
saglayabilirler. Goériilen bliyiik aksakliklari (st makamlara iletip diizeltilmesini
saglayabilirler.” OY1

“Ogrenci veli 6Gretmen editimleri diizenlenmeli, uzaktan egitimin takip ve kontrolii
saglanabilir.” OY2

“Okullarda teknolojik imkdnlar dogrultusunda iyilestirmeler yapilabilir.” OY5

“Ogrencilere rehberlik yapilabilir. Yarismalar diizenlenip canli derslere katilan
6grenciler édiillendirilip motive edilmeli...” OY9

“Ogrenci ve velilerle iletisim adi olusturulmali. Ogretmenler her anlamda aktif
olabilmeli motive olmali. Odgrencilerin sosyallesmesini de saglayacak etkinlikler
planlanmali.” OY12

“Okul diizeyinde ¢ok fazla yapilabilecek durum yok, pek ¢ok olanak daha I(ist
diizeydeki makamlar tarafindan karsilanabilir. Okul uzaktan egitim faaliyetlerinin
uygulamasini ve kontroliinii saglayabilir.” O6

“Veliler ile Zoom lizerinden daha sik iletisime gegilebilinir. Rehberlik alaninda uzman
kisilerce seminer verilmesi saglanabilir. Okulda bir miizik aleti olan ¢alan ya da
yetenedi olan 6gretmenler tarafindan mini etkinlikler, herhangi bir sosyal etkinlikler
yapilabilir.” 07

“Ders programlari, yapilacaklar biiyiik bir diizen ortami olmaldir. Veli-6gretmen is
birligi stki olmali ve okul idaresi iletisim koordinasyonu saglamali.” 08

“Ogrenci ve velilerle daha sik etkilesim halinde olunmali, gevrim igi veli toplantilari
daha sik yapilmali...” 09

“Her é§rencinin derse girisi saglanmal.. Ogrenci takibi diizenli olarak yapilmahdir...”
012

“Imkdni olmayanlarla devamli etkilesim halinde olunmalidir.” 013

o”

. Uzaktan egitimin etkili olabilmesi igcin éncelikle her 6dgrencinin bilgisayari,
interneti, uygun bir c¢alisma ortami olmalidir. Okul bunlardan hangisini
saglayabilirse, 6grenciye destek olabilirse o zaman uzaktan egitim daha etkili
olabilir.” 014
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TARTISMA

Covid-19 salgini nedeni ile gegilen uzaktan egitime iliskin okul yoneticisi ve
O0gretmenlerin goruslerinin arastirildigl bu calismada katilimcilar uzaktan egitimin avantajlari,
dezavantajlari ve uzaktan egitimin etkililigi icin oneriler temalarinda goruslerini ifade
etmislerdir.

Salgin déneminde gegilen uzaktan egitimin avantajlari temasinda ulasilan bulgulara
gore; egitime her yerden ve her zaman ulasma olanagl saglamasi, egitim Ogretim
faaliyetlerinin olaganisti kosullarda aksamamasini ve devam etmesini saglamasi, egitim
Oogretim faaliyetlerinde teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanma olanagi sunmasi
uzaktan egitimin avantajlari olarak belirtilmisgtir. Uzaktan egitime bu bakis agisi salgin
stirecinde yapilan ilgili cahismalarin bulgulari ile tutarhlik gostermektedir (Alanoglu ve Dogan-
Atalan, 2021; Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020; Canpolat ve Yildirim, 2021; Demir ve
Kale, 2020; S6nmez, vd., 2020). Dolayisiyla uzaktan egitimin salgin doneminde zamandan ve
mekandan bagimsiz bir 6grenme imkani saglamasi yoniinde ortak bir goris oldugu, egitim
ogretim faaliyetlerinin aksamamasi icin basvurulan 6nemli bir ara¢ olarak goruldigi
soylenebilir. Uzaktan egitimin avantajlari temasinda elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
bireysel 6grenme becerilerinin gelismesine katki saglamasi da uzaktan egitimin avantajlari
arasinda siralanmistir. Uzaktan egitimde 6grenen, 6grenme sirecinde 6nemli sorumluluga
sahiptir (Bozkurt, 2020). Uzaktan egitim sayesinde 6grencilerin bireysel ve bagimsiz 6grenme
becerisi kazanmasiyla 6grenme sirecinde sorumluluk almalari saglanabilir (Akytrek, 2020).
Yapilan bir arastirmaya gore salgin déneminde 6grencilerin dersleri takip etmelerinin 6z
diizenleme becerisine olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir (Alanoglu ve Dogan-Atalan,
2021). Bu avantajlarin yaninda uzaktan egitimin sinif ortaminda kendini rahat ifade
edemeyen ice donik bazi 6grenciler igin daha faydali olabilecegi yoniinde bazi bulgulara da
ulagiimistir. Canpolat ve Yildirrm’in (2021) arastirmasinda da EBA ile yiritilen siirecin ice
doniik o6grencilerin iletisim becerilerini arttirdigi yoniinde bir sonuca ulasiimistir. Uzaktan
egitim slirecinde ¢ocuklarin aileleriyle daha fazla vakit gecirmesini bir avantaj olarak belirten
dgretmenler bulunmaktadir. isin eve tasindigi bir dénemde is-aile dengesi konusunda
yasanan zorluklar sebebiyle bu durumun herkes icin gecerli olamayabilecegi sdylenebilir. Bazi
okul y6neticisi ve 6gretmenler ise uzaktan egitimin ylz ylze egitime gore 6grenci ve bakanlik
harcamalari agisindan daha ekonomik oldugunu disiinmektedir. Akylirek (2020) de uzaktan
egitim ile egitimde maliyetlerin azalabilecegine ve sunulan egitimin niteliginin artabilecegine
dikkat cekmektedir.

Salgin doneminde gecilen uzaktan egitimin dezavantajlari temasinda ulasilan
bulgulara gore; okul yoneticisi ve 6gretmenler ekonomik ve teknolojik imkansizligin firsat
esitsizligi olusturmasini en 6nemli dezavantaj olarak ifade etmislerdir. S6z konusu bulgularda
ifade edilen firsat esitsizligine iliskin sorunlarin, salgin déneminde ulusal ve uluslararasi
baglamda yapilan calismalarda (Alanoglu ve Dogan-Atalan, 2021; Balaman ve Hanbay-Tiryaki,
2021; Bozkurt, 2020; Harris & Jones, 2020; Ozdogru, 2021; UNESCO, 2020; TEDMEM, 2020)
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en sik tartisilan ve UGzerinde hemfikir olunan sorunlarin basinda geldigi soylenebilir. Salgin
déneminde acilen uzaktan egitime gecildiginde evinde yeterli teknik araclara ve internete
sahip olamayan o6grenciler icin 6nemli bir firsat esitsizligi dogmustur. Cep telefonu daha
yaygin kullanilmakla birlikte cografi kosullar geregi internet erisiminin yeterli olmadigi
yerlerde yine sorun devam etmistir. Bununla birlikte cep telefonundan derslere katilmanin
da diger araglara gore etkililigi siphelidir.

Uzaktan egitim, sosyo-ekonomik faktorlerden biylik oranda etkilenmektedir (Sonmez
vd., 2020) ve egitim teknolojilerindeki imkansizhklar firsat esitligi agisindan egitim
sistemindeki problemleri daha gorinir hale getirmistir (Isik ve Bahat, 2021). Harris ve
Jones’un (2020) belirttigi gibi Covid 19, refah sorunlarini daha da koti hale getirmis, egitim
esitsizligi toplumda maddi imkanlari distk olanlar derinden etkilemistir. Covid-19 salginini
devasa bir egitimsel kriz olarak ele alan Saavedra, (2020) pek ¢ok ¢ocugun evinde masasi,
kitabi, internet baglantisi, dizistl bilgisayari veya destekleyici ebeveynleri olmadigina dikkat
cekmekte ve oOzellikle orta gelirli ve daha yoksul Ulkelerde firsat esitsizliginin daha da
artabilecegini distinmektedir. UNESCO verilerine gore diinya genelinde Covid nedeniyle
egitimine ara verilen 6grencilerin yarisinin bilgisayara erisimi, %43’Gnilin evinde internet
erisimi bulunmamaktadir. Disik gelirli Glkelerde bu oranlar daha da artmaktadir. Diger
taraftan cep telefonlari 6grencilerin bilgiye erisimini kolaylastiran, 6gretmenleriyle ve
birbirleriyle baglanti kurmasini saglayan bir aracken, yaklasik 56 milyon 6grencinin mobil
aglarin hizmet vermedigi yerlerde yasadigi belirtiilmektedir (UNESCO, 2020). Bu veriler firsat
esitsizligi bakimindan uluslararasi durumu gézler éniine sermektedir. Ulkemizde de Tiirkiye
istatistik Kurumu’na (TUIK) gére hanelerin %50,8'i ADSL, kablolu internet, fiber gibi sabit
genisbant baglanti ile %86,9'u mobil genisbant ile internete erisim saglamaktadir (TUIK,
2020). Bu kapsamda Tirkiye’de salgin doneminde internet alt yapisina sahip olmayan
O0gretmen ve 6grenciler icin GSM operatorleriyle anlasiimis ve 8 GB’a kadar internet hizmeti
sunulmustur (MEB, 2020). Boylece 6zellikle evinde internet baglantisi olmayan 6grencilerin
sunulan uzaktan egitimden yararlanmalari amacglanmistir. Fakat internet alt yapisinin
olmadigl ya da yeterli olmadigi yerlerde yasayan cocuklar igin firsat esitsizlig§i devam
edegelmistir. Nitekim 6grencilerin derse giriste yasadiklari teknik sorunlar 6gretmenler
tarafindan belirtilen sorunlar arasindadir (Arslan ve Sumuer, 2020; Basaran vd. , 2020).
Turkiye’de Universite 6grencileriyle yapilan bir arastirmada 6grencilerin; %37’sinin evinde
internet baglantisi, %34’lnln bilgisayar veya tableti olmadigi belirlenmistir. Ayni arastirmada
ogrencilerin %64’G egitimlerini bilgisayar veya tabletlerinden ylritirken %32’si akilli
telefonlarini  kullanmaktadir. Ogrencilerin %23’UG ise uzaktan egitime katilamadiklarini
belirtmislerdir (Karadag ve Yicel, 2020).

Dezavantaj olarak gosterilen diger bir 6nemli sonug¢ da 6grencilerin uzaktan egitime
katilimlarinin ve yararlanma durumlarinin sinirli olmasidir. Ogrenci katilimina iliskin bu sonug
literatirdeki mevcut bulgularla tutarhlik géstermektedir (Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021;
Canpolat ve Yildirm, 2021; Hasiloglu, Durak ve Arslan, 2020; Ozdogru, 2021; Yildiz ve Akar-
Vural, 2020). Katilimin sinirli olmasinin cesitli sebepleri bulunmakla birlikte yukarida da
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vurgulandig tzere ekonomik ve teknolojik imkansizliklar en dnemlileridir. Bunun yaninda;
uzaktan egitimin yasal alt yapisinin olmamasi ve katilimin zorunlu olmamasi, velilerin ilgisiz
davranmasi, 6grencilerin motivasyon kaybi yasamalari sebepler arasinda gosterilmistir.
Canpolat ve Yildirm’in (2021) ulastigl sonucglarda da oOgretmenler; internet erisimi ve
bilgisayar, tablet gibi teknik araglardan yoksunlugu, elektrik veya baglanti sorunlari nedeniyle
dersten gikmalari, EBA TV’nin ¢ekmemesini, derse katilimin zorunlu olmamasini yasadiklari
problemler arasinda gostermislerdir. 80 6grencinin katildigi bir arastirmada 6grencilerin
%22.5’i derslere katilmadiklarini %12.5’i ise bazen katildiklarini belirtmislerdir (Basaran vd. ,
2020)

Ulasilan bir diger sonuca gore okul yoneticileri ve 6gretmenler uzaktan egitimin okul,
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimi olumsuz etkiledigini distinmektedirler. Okul
ortamindan uzak kalinmasi sebebiyle yiz yiize egitimde kurulan samimi iligkilerin, iletisimin
ve bagin uzaktan egitimde saglanamadigi disinilmektedir. Bu sonug, okulun varliginin
Ogretimin Otesinde bir anlam ifade ettigine isaret etmektedir. Nitekim 6grenme sosyal bir
slirectir ve okullar da sosyal mekanlardir (Zins, Bloodworth, Weissberg & Walberg, 2007).
Okulun ogretimsel faaliyetler yaninda toplumsallastirma, kultlir aktarimi, etik degerleri
kazandirma, cevre bilinci olusturma ve toplumsal degisimlere uyumu kolaylastirma gibi
toplumsal ve sosyal islevleri bulunmaktadir (Sezgin ve Tinmaz, 2020). Ozdogru (2020) da
uzaktan egitimin 6grencilerin okula aidiyetlerinin zayiflamasina yol actigini belirtmistir.
Uzaktan egitimin bir diger dnemli dezavantaji bilgisayar ya da teknik diger araclarla daha
fazla vakit gecirmenin olusturdugu saglik problemleri ve teknoloji bagimliigidir. Ekran
basinda uzun sire kalmak fiziksel olarak hareketsizlige sebep olmakla birlikte oyun oynama
veya aileyle zaman gecirme sirelerinin azalmasina, obezitenin, dikkat eksikliginin ve uyku
sorunlarinin artmasina sebep olmaktadir (Derin, Kiligoglu ve Mutlu, 2020).

Ulasilan bir baska sonuca gore uzaktan egitim sirecinin 6grencilere birtakim olumsuz
yansimalari olmustur. Bu olumsuzluklar arasinda uzaktan egitimin; 06grencilerde
sosyallesmeyi koreltmesi, 6grenci davranislarinda disiplin problemlerine ve &grenci
motivasyonunda azalmaya sebep olmasi, 6grenciyi rahat ve serbestlige itmesi gdsterilmistir.
Okul, 6grenciler icin sadece 6gretimin yapildig1 bir mekandan daha 6te anlamlar icerdigi icin
ogrencilerin uzaktan egitim doneminde okuldan uzak kalmalari okulda yasadiklari
deneyimlerden, sosyal 6grenmeden mahrum kalmalarina sebep olmustur. Bu sonuca paralel
olarak cesitli arastirmalarda salgin déneminde uzaktan egitimin 6grencilerin sosyal ve
duygusal gelisimini olumsuz etkiledigi gériilmektedir (Demir ve Kale, 2020; Ozdogru, 2021).
Bu agidan Bozkurt ve Sharma (2020), Covid-19 gibi kriz donemlerinde 6grencilerin duyussal
ihtiyaclarinin pedagojik ihtiyaglarin oniinde oldugunu distinmektedir. Bunun yaninda
uzaktan egitimin 6grenciye olumsuz yansimalarina yonelik ulasilan sonuglar, bu dénemde
ogrencilerin dikkatlerini canh tutmanin zor oldugu (Cakin ve Kilekci-Akyavuz, 2020), yapilan
uzaktan egitim etkinliklerinin ders notunu etkilememesi (Canpolat ve Yildirnm, 2021) gibi
sebeplerle de benzerlik gostermektedir.

65



Bir diger bulgu kapsaminda okul yoneticileri ve oOgretmenler uzaktan egitim
doneminde is yuklerinin arttigini belirtmislerdir. Benzer olarak Cetinkaya Aydin (2020),
o6gretmenlerin yiiz ylze egitime gore ¢ok daha yogun bir is yogunlugu, talep ve beklentilerle
karsi karsiya kaldiklarini vurgulamistir. Kaden (2020) tarafindan yapilan galismada da
O0gretmenin ig ylkinde bir artis ve degisim oldugu belirtilmektedir. Salgini kadinlar agisindan
ele alan Zeybekoglu Akbas ve Dursun (2020) ise salgin doneminde calisan annelerin 6zel
alanina kamusal alani sigdirmak durumunda kaldigini, annelik statistinden kaynakh bazi rol
beklentilerinin cesitlenerek arttigini distinmektedirler. Okul yoneticileri ve 6gretmenler
uzaktan egitimin dezavantajlarindan bir digerinin 6gretmenlerde motivasyonu digslirmesi
olarak belirtmiglerdir. Bu bulgu da salgin doneminde yapilan; 6gretmenlerin mesleki tatmin
yasayamadiklari (Canpolat ve Yildirim, 2021), kaygi durumlarinda artis gézlendigi (Allen vd. ,
2020; Esici vd. , 2021), kendilerini daha kotli hissetmelerine sebep oldugu (Sari ve Nayir,
2020) yoninde ulagilan sonuglarla benzerlik gostermektedir. Uzaktan egitim slrecinde 6lgme
degerlendirmenin zorlasmasi dezavantajlar arasinda gosterilen bir diger faktordiir. Bu sonug
da literatiirde var olan calismalarda okul yoneticileri (Ozdogru, 2021) ve 6gretmenler
(Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021) tarafindan dile getirilen bir sorundur. Bazi katihmcilar ise
uzaktan egitimde laboratuar ve uygulamali derslerin islenmesinin sinirhligina dikkat
cekmislerdir. Akylrek (2020) de uzaktan egitimin teorik derslerde daha etkili olabilecekken
uygulamali derslerde ise yaramayabilecegini belirtmistir. Yine okul midirlerinin de uzaktan
egitimin uygulamali derslerde verimin dismesine sebep oldugunu dustndikleri
gorilmektedir (Ozdogru, 2021). Bu dezavantajlarin yaninda siirecin kendilerine ek maddi yiik
getirmesini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir.

Uzaktan egitimin etkililigi icin 6neriler temasinda okul yoOneticisi ve 6gretmenler,
uzaktan egitimin etkililiginin artmasi icin bakanlik diizeyinde ve okul diizeyinde olmak (izere
iki kategoride oneriler ifade etmislerdir. Bakanlik diizeyinde onerilere bakildiginda, okul
yOneticisi ve 6gretmenlerin bakanliktan uzaktan egitim ile ilgili beklentileri tim 6grencilere
teknolojik ve ekonomik imkanlarin saglanmasi ve uzaktan egitimin yasal alt yapisinin
olusturulmasi gerektigi seklinde olmustur. Bu c¢alismada ve ilgili ¢alismalarda, ulusal ve
uluslararasi raporlarda dile getirildigi Uzere uzaktan egitimin etkililiginde firsat esitliginin
saglanmasi en onemli faktorlerden biri olarak goriilmektedir. Isik ve Bahat’'in (2020) da
belirttigi gibi uzaktan egitim slirecinde Ogrencilerin egitime esit bir bicimde erisimlerinin
saglanmasi icin gerekli diizenlemeler yapilirsa ve ihtiyaglarin karsilanmasi icin 6nlemler
alinirsa, salginin gelecege yonelik olumsuz etkileri azalacaktir.

Bakanlik dizeyinde bir diger 6neri uzaktan egitimin, ylz ylze egitimin bir pargasi
haline getirilip kullanilabilecegi yonindedir. Buna gore egitimcilerin uzaktan egitimi
benimsedikleri ve avantajli yanlari sebebiyle gelecek yillarda daha sik kullanilabilecegini
dislindikleri soylenebilir. Benzer ¢alismalarda da uzaktan egitimin ilerde yayginlasacaginin
distinildugi gorilmektedir (Ozer ve Suna, 2020; Tasar, 2020; Telli-Yamamoto ve Altun,
2020). Bu onerilerin yaninda egitimlerin kayit altina alinip tekrar ulasilabilmesinin
saglanmasi, 6gretmen, 6grenci ve veliye uzaktan egitimle ilgili egitim verilmesi, EBA destek
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noktalarinin sayisinin arttirilmasi ve miufredatin gézden gegirilmesi gorusleri, yonetici ve
O0gretmenler tarafindan uzaktan egitimin daha etkili olabilmesi igin bakanhk dizeyinde
yapilabilecek calismalar olarak dile getirilmistir.

Uzaktan egitimin etkililigi icin okul diizeyinde de birtakim Oneriler sunulmustur. Bu
kapsamda; 6gretmen, 6grenci ve veliye yonelik uzaktan egitimle ilgili egitim, motivasyon ve
rehberlik ¢aligmalari yapilabilecegi belirtilmistir. Benzer o©neri Bakanlk diizeyinde de
getirilmistir. Acilen uzaktan egitime gegcildiginde teknolojik araglari etkili bir bigimde
kullanma konusunda yasanan sorunlar bu 6neriye sebep olmaktadir. Can (2020) da sanal
siniflarin yonetilmesinin 6gretmenlerin alismis oldugu sinif yonetimi tekniklerinden farkli
oldugunu ve etkili bir sanal sinif yonetimi igin 6gretmenlerin hem hizmet 6ncesinde hem de
hizmet icinde egitilmelerinin gerekliligine vurgu yapmistir. Ogrenci ve veli agisindan ise daha
¢ok salginin psikolojik etkileriyle micadele etmek igin yapilacak rehberlik ¢alismalarina
ihtiya¢ duyulmustur. Egitim ve rehberlik galismalari disinda okul diizeyinde uzaktan egitimin
etkililigi icin, yapilan faaliyetlerin kontrol ve takibine dnem verilmesi, ders disi birtakim
etkinlikler diizenlenmesi, okullarin teknolojik alt yapilarinin iyilestirilmesi icin girisimlerde
bulunulmasi, gorilen aksakliklarin Gst makamlara hizlica iletilmesi 6neriler arasindadir.

SONUC ve ONERILER

Covid-19 pandemisinde egitim sisteminde tercih edilen uzaktan egitim avantaj ve
dezavantajlar birlikte barindirmaktadir. Uzaktan egitim, okul yoneticileri ve 6gretmenler
tarafindan yuzyize egitimin yapilamadigi kosullarda énemli bir arag olarak diistinlilmektedir.
Bununla birlikte uzaktan egitimin etkili bir sekilde yurutilebilmesini etkileyen cesitli faktorler
s6z konusudur. Bu faktorlerin ¢oziimlenemedigi durumlarda uzaktan egitimin dezavantajlari
ortaya c¢ikmaktadir. Bunlarin basinda da ekonomik ve teknolojik sebepler gelmektedir.
Uzaktan egitim yeterli ekonomik ve teknik imkanlara sahip olamayan 6grenciler igin firsat
esitsizligi olusturmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin derslere az katihm gostermesi, okul-
o0gretmen-6grenci etkilesiminin olumsuz etkilenmesi, 6grencilerin dijital araglara daha fazla
bagimli hale gelmesi, 6grencilerin psikolojik ve fiziksel saghgina olumsuz yansimalari olmasi,
egitimcilerin is ylkinde artisa sebep olmasi uzaktan egitimin dezavantajlar arasindadir.
Uzaktan egitimden daha fazla verim alinmasi ve sirecin etkililiginin saglanmasi icin gerek
okul dizeyinde gerek Bakanlik diizeyinde oneriler sunulabilir. Bakanlk dizeyinde, 6zellikle
ekonomik ve teknolojik imkansizliklar icinde bulunan 6grencilere gerekli destegin sunulmasi
one cikarken okul diizeyinde 6gretmen, 6grenci ve veliye yonelik uzaktan egitimle ilgili
motivasyon ve rehberlik ¢alismalarinin yapilmasi gerektigi soylenebilir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda birtakim &nerilerde bulunabilinir. Oncelikli olarak
egitimin temel bir hak olmasi sebebiyle her 6grencinin sahip oldugu kosullarin uzaktan
egitime gore elverisli hale getirilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan hem ihtiya¢ duyulan
araclarin tedarik edilmesi hem de internet erisim sorunlarinin ¢6ziilmesi gerekmektedir.
Uzaktan egitimde yasanan etkilesim sorununun en aza indirilebilmesi icin uzaktan egitimde
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tek yonli iletisime izin veren araglardan ziyade ¢ift yonla iletisime imkan taniyan araglarin
kullanilmasi etkilesim saglanmasini, 6grenme ikliminin olusmasini saglayacaktir. Bu
kapsamda EBA canli ders sayisinin artmasi ve igeriginin zenginlestirilmesi dnerilebilir. Bu ayni
zamanda uzaktan egitimin 6grencilere olumsuz yansimalari arasinda gosterilen motivasyon
kaybinin azalmasini da saglayabilir. Yine motivasyon saglamak icin 6gretim disinda da egitsel
ve sosyal bazi etkinlikler planlanabilir. Ogrencilerin bireysel dgrenme becerisinin gelismesi
icin uygun édev ve etkinlikler hazirlanabilir. Olgme-degerlendirme ile ilgili belirtilenlere gére
uzaktan egitimde alternatif 6lcme-degerlendirme araclari ile ilgili olarak ©6gretmenlere
egitimler verilebilir. Uzaktan egitimin gerekli teknolojik ve ekonomik alt yapisi
olusturulduktan sonra uzaktan egitim, ylz ylze egitimin tamamlayici bir pargasi haline
getirilebilinir. Bu acidan 6gretmenlerin teknolojik yeterliklerinin gelismesi icin 6gretmen
yetistirme programlarinda ders igerigi hazirlama, alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerini
kullanma, farkli dijital araglari kullanabilme gibi becerilerin kazandirildigi donanimli 6gretmen
yetistirmeye 6nem verilmelidir. Bu dnerilerin yaninda arastirmacilara yonelik olarak uzaktan
egitimi konu alan meta analiz veya meta sentez calismalarinin yapilmasi dnerilebilinir.
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SALGIN SURECINDE YURUTULEN UZAKTAN EGITiMIiN VERIMLILIGI:
DIiYARBAKIR, SiILVAN ORNEGI

Fadime BOZ?,
Elif CETINKAYA®,
Filiz BEZCI*°

OzET

Covid-19 salgini kiiresel anlamda bircok alanda radikal degisiklikler meydana
getirmistir, bu siregte en ¢ok etkilenen alanlardan biride egitimdir. Hemen hemen tim
egitim kademelerinde yiz ylze egitimden uzaktan egitime gecilmesi, beraberinde birgok
sorunu da getirmistir. Mevcut calisma Covid-19 salgini doneminde uzaktan egitim sirecinin
verimliligine etki eden degiskenler hakkinda ortaokul 6grencilerinin gorislerini incelemeyi
amaclamaktadir. Calismanin 6rneklemini Diyarbakir ilinin Silvan ilgesinde 6grenim géren 68
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Mevcut calisma tekil tarama modelinde kesitsel bir
calismadir. Calisma bulgularina gore 6grencilerin %95.60'1 yiz ylize egitime geri donmek
istedigini belirtmistir. Ogrencilerin %73.50’si ise bilgisayara veya tablete sahip olmadigini,
sadece %20.60'1 bilgisayardan veya tablet sahip olduklarini belirtmistir. Ozellikle kirsal
bolgelerde yasayan ogrencilerin kendilerine ait bir odasinin olmamasi ya da derse katilmak
icin sessiz bir ortam bulamamasi da uzaktan egitim siirecinin verimsiz gegmesinin nedenleri
arasinda siralanmistir. Ayrica 6grencilerin %57.4’U uzaktan egitim slirecinin kendilerine
gliven vermedigini, %69.1'i ise salgin slirecindeki egitimin kendilerini kaygilandirdigini
belirtmistir. Meydana gelen egitim kayiplarinin telafisi icin blyuk olgekli planlamalar
yapilmasi énerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Egitimde firsat esitsizligi, Covid-19 salgin déneminde egitim,
Covid-19 salgin déneminde uzaktan egitim
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9 Cankiri Karatekin Universitesi, elf.ckaya@gmail.com
0 Dr., Ogr. Uyesi, Cankiri Karatekin Universitesi, filizbezci@gmail.com
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EFFECTIVENESS OF EDUCATION DURING A PANDEMIC: A CASE OF DIYARBAKIR SILVAN

ABSTRACT

The Covid-19 pandemic has brought radical changes in many areas globally, one of
the most affected areas is education. The transition from face-to-face education to distance
education almost in all levels and grades has brought many problems in its wake. The
current study aims to examine the opinions of middle school students about the variables
that affect the efficiency of the distance education process during the Covid-19 pandemic.
The sample of the study consists of 68 middle school students studying in Silvan, Diyarbakir.
The present study is a cross-sectional study in a single scanning model. According to the
findings of the study, 95.60% of the students stated that they wanted to return to face-to-
face education. On the other hand, 73.50% of the students denoted that they did not have
any computer or tablet, only 20.60% stated that they had a computer or tablet. The fact that
students living in rural areas do not have a room of their own or cannot find a quiet
environment to attend the lesson are among the reasons why the distance education
process is inefficient. In addition, 57.4% of the students stated that the distance education
process did not give them confidence, and 69.1% remarked that the education during the
pandemic worried them. It is recommended to make large-scale plans to compensate for the
loss of education.

Keywords: Inequality of opportunity in education, education during the Covid-19
pandemic, distance education during the Covid-19 pandemic
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GiRiS
Problem Durumu

Covid-19 virtsu 2019 yilinin Aralik ayindan itibaren damlacik yoluyla solunarak ya da
temasla agiz, burun ve g6z araciligiyla kisa siirede yayillim gostermistir (Saglik Bakanhgi,
2020). Kisa siurede tim dinyay etkisi altina alip ve 2020 yili Mart ayi itibariyla bu durum
Covid-19 salgini olarak adlandiriimistir. Hilkiimetler salgini kontrol altina almak icin sokaga
¢lkma yasaklari, karantinalar, sosyal mesafe kurallari, seyahat ve egitim kisitlamalari gibi
birgok farkh ¢6ziim yolu denemislerdir. Covid-19 salgininin yayillmasini engellemek igin alinan
tedbirler insanlarin toplu olarak kapali alanlarda ve kisith mesafelerde bulunmasini
engellemeye yonelik oldugu icin egitim 6gretim faliyetleri de sekteye ugramis ve okullarda
ylz ylze egitime ara verilmek zorunda kalinmistir. Egitim kurumlarinin kapatiimasi ve yiiz
ylze egitime ara verilmesiyle diinyada tim egitim diizeylerinden 6grenci nifusunun yaklasik
yarisina karsilik gelen 1.6 milyar 6grencinin egitimi kesintiye ugramistir (UNESCO, 2020).
Turkiye’de ise bu sayi yaklasik 25 milyon dgrencidir. insanlik tarihi incelendiginde daha 6nce
de pek cok vakasi oldugu goriilebilir. Bunlardan bazilari; kara veba, kolera, ispanyol gribi,
frengidir. Tipki Covid-19 salgininda oldugu gibi 6nceki salgin donemlerinde de hastaligin
yayillma hizini disiirmek icin alinan en temel dnlemlerden biri insanlarin birbiriyle temasini
engellemekti. Dolayisiyla salgin donemlerinde okullarin gecici olarak kapatilmasi alinan
onlemlerin basinda gelmektedir. Fakat egitime devam edebilmek icin her zaman farkl yollar
da denenmistir. Uzaktan egitim de bu yollardan birisidir. Haberlesme aracglarindan birisi olan
mektup ile 1700°lu yillarda temelleri atilan uzaktan egitim, Ulkemizde 1900°li yillarda
uygulanmaya baslamistir (Balaman, Hanbay Tiryaki, 2021). Rodriguez’e (2012) gore kendi
icinde donemlere ayrilan uzaktan egitimin ilk donemi yazisarak, ikinci donemi yeni icatlarin
da etkisiyle gorsel ve isitsel araglarla, Gglincii dénemi de internetin de etkisiyle bilisim
donemi olarak siniflandirilmistir. Dolayisiyla hayatimizda sadece salgin donemi ile var
olmayan uzaktan egitim, lkemizde de 1982’den beri Anadolu Universitesinde Agik Ogretim
olarak resmi bir sekilde uygulanmaktadir. Ayrica bu tarihten 6nceki yillarda da Tirkiye Radyo
Televizyon Kurumu (TRT) ekranlarindan verilen programlarla uzaktan egitim donemlerinden
gorsel ve isitsel sinifindan, radyo ve televizyon evresinde bulunan uzaktan egitim calismalari
yapilmistir. Bu galismalar giinimizde kullanilan Egitim Bilisim Agi Televizyonuyla (EBA TV)
blyuk benzerlik gbstermektedir.

Uzaktan egitim 6gretmen ve Ogrencilerin farkli ortamlarda bulunmasina olanak
saglayan yenilikci teknolojilerin  kullanildigr bir egitim sistemidir (Akdemir, 2010).
Gunlmuzdeyse egitimin temel bir insan hakki oldugu ilkesi dogrultusunda Covid-19 salgini
sebebiyle kesintiye ugrayan egitimi telafi etmek adina var olan teknolojiler kullanilarak acil
uzaktan egitim uygulamalari tim diinyada ise kosulmustur (Bozkurt, 2020; Kahraman, 2020).
Covid-19 salgini slirecinde egitimi devam ettirme c¢abalari uzaktan egitim uygulamalarinin
yayginlasmasini ivmelendirmis ve tiim diinyada milyarlarca 6grenci bu sekilde egitimlerine
devam edebilmistir (Bozkurt, 2020). Diger taraftan tim egitim kademelerinde yiz ylze
egitimden uzaktan egitime gecilmesi, beraberinde bircok sorunu da getirmistir. Ornegin, alt
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yapi yetersizlikleri ve gerekli donanimlarin saglanmamasi uygulamada en sik karsilagilan
problemlerin basinda gelmektedir. Ayrica, O6grencilerin sirecten kaynakli 6grenme
kayiplarina ugramalari da 6n gorilmektedir (Kuhfeld ve Tarasawa, 2020). Bu sorunlara ek
olarak alan yazinda ifade edilen diger sorunlar; 6gretim programlarinin yiz ylize egitim
sartlarina gore hazirlanmasi nedeniyle uzaktan egitime adaptasyonda yasanan aksakliklar
(Bilgic ve Tuzln, 2015); sosyoekonomik statiisti digik olan ailelerin gocuklari igin uygun
O0gretim ortami olusturamamasi; 6gretimin siirdirilebilmesi icin gerekli internet, bilgisayar
ya da tablet gibi gerekli aracilara erisimde yasanan problemler ve 6grencilerin 6z-diizenleme
becerilerinin zayif olmasi nedeniyle 6gretimin verimliliginin azalmasidir (Basaran vd. , 2020).
Uzaktan egitim slirecinde yasanan bu sorunlar pek c¢ok 6grencinin egitime erismesinin
oniuinde biylik birer engeldir. Oysa egitim hakki evrensel bir haktir ve erisilebilirlik konusunda
da ayni hassasiyetin gosterilmesi gerekmektedir. S6z konusu sorunlarin ¢éziimiinde bir yol
alabilmek igin, 6grencilerin bakis agisindan uzaktan egitim siirecinin verimliligine etki eden
degiskenlerin incelenmesi alan yazina 6nemli veriler sunacaktir. Bu nedenle mevcut calisma
Covid-19 salgini doneminde uzaktan egitim sirecinin verimliligine etki eden degiskenler
hakkinda ortaokul 6grencilerinin gorislerini incelemeyi amaclamaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Mevcut calisma tekil tarama modelinde kesitsel bir calismadir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma
yaklasimlaridir (Karasar, 2000).

Arastirma Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Diyarbakir ili Silvan ilgesinde bulunan ortaokul 6grencileri
olusturmaktadir. Silvan ilgesinde bulunan ilce ortaokullarinda yaklasik 7219 tane besinci,
altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencisi vardir. Arastirmanin érneklemini uygun érnekleme
yontemiyle belirlenen bir devlet ortaokulunda egitim goéren besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya 76 o6grenci katilmistir, ancak veri
temizleme sirecinde eksik ya da tutarsiz cevaplama yaptigl tespit edilen katilimcilar
calismaya dahil edilmemistir. Arastirmada 68 06grencinin verileri Uzerinde calisilmistir.
Gahsmaya katilan 6grencilerin %17.60’si besinci, %20.60’i altinci, %17.60’si yedinci %29.40’i
ise sekizinci sinif 6grencisidir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin sinif diizeylerine gére dagilimi

Sinif Frekans Yizde(%)
5. sinif 12 17.60
6. sinif 14 20.60
7. sinif 12 17.60
8. sinif 20 29.40
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Toplam 58 85.20

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Bu siregte Oncelikle arastirmacilar tarafindan gelistirilen veri toplama araci igin
yapilan bir 6n g¢alisma ile alanyazinda yer alan galismalar ve ilgili ¢alismalarin sonuglan
incelenmigstir. Ankete donustlrllen veri toplama aracinin 6grencilere ait hicbir kisisel bilgi
icermemesine dikkat edilmistir. Ankette yer alan sorularin anlasilabilirligini saglamak igin
anket ana galisma oncesinde arastirmacilar tarafindan belirlenen iki 6grenciye uygulanmigtir
ve alinan geri donitlere gore ankette yer alan sorulara arastirmacilar tarafindan son hali
verilmistir. Anketler 6grencilere gevrimigi bir platform araciligiyla ulastiriimistir. Ankete
dgrenciler génilliiliik esasl katilmistir. Ogrenciler calismanin amaci hakkinda bilgilendirilmis
ve veri toplama aracinin linki kendileriyle paylasilmistir. Ankette toplam 25 soru
bulunmaktadir ve katiimci cevaplari 3’li Likert tipi Olcege gore derecelendirilmistir.
Ogrencilerin arastirma sirasinda kendilerine yoneltilen sorulari ictenlikle ve dogru
yanitladiklar varsayilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS programi kullanilarak betimsel
istatistiksel yontemlerle (frekans, ylizde) analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde katilimcilarin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular; teknolojik
imkanlar ve araclar, uzaktan egitim sireci, 6grencilerin Covid-19 salgini slirecindeki egitimle
ilgili degerlendirmeleri alt basliklarinda sunulmustur.

Teknolojik imkanlar ve Arag Geregler

Ogrencilerin kendilerine yéneltilen teknolojik imkanlara yénelik sorulara verdikleri
yanitlar, bu yanitlarin frekans ve yizdeleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Teknolojik imkanlar Temasina Yénelik Frekans ve Yiizde Degerleri

Madde Yanitlar Frekans Yizde(%)
Evet 18 26.50

internet baglantin var mi? Hayir 30 44.10
Kismen 20 29.40

Toplam 68 100.00
Bilgisayarin veya tabletin var mi? Evet 14 20.60
Hayir 50 73.50

Kismen 4 5.90

Toplam 68 100.00

Tablo 2’ye gobre evinde internet bulunan katilimci orani %26.50, kismen interneti
bulunanlar (ebeveynlerin telefonlarinda bulunan internet) ise %29,4’tiir. internet erisimi
bulunmayan 6grenci yuzdesi ise % 44.10. Bu oran gocuklarin uzaktan egitim alabilmesi igin
internet erisim imkanlarinin kisith oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ankete katilan 6grencilerin
%73.50’si bilgisayar veya tablete sahip olmadiklarini belirtirken, sadece %20.60’1 tablet veya
bilgisayardan herhangi birisine sahip olduklarini belirtmistir.
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Uzaktan Egitim Siireci

Ogrencilerin kendilerine yéneltilen uzaktan egitim siirecine yénelik sorulara verdikleri

yanitlar, bu yanitlarin frekans ve yizdeleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Covid-19 Salgini Déneminde Uzaktan Egitim Sireci Temasina Yonelik Frekans ve

Ylzde Degerleri

Madde Yanitlar Frekans Yiizde(%)

Evet 5 7.40

Salgin slrecinde gevrimigi (online) derslere diizenli katilabildiniz mi? Hayir 40 58.80
Kismen 23 33.80

Toplam 68 100.00
Evet 43 63.20

Cevrimigi (online) derste baglanti sorunlari yasadiniz mi? Hayir 14 11.80
Kismen 8 20.60

Toplam 65 95.60
Evet 18 26.50

Uzaktan egitimde ses ve kameranizi agabiliyor muydunuz? Hayir 15 22.10
Kismen 33 48.50

Toplam 66 97.10
Evet 22 32.40

Evde ders yapabileceginiz sessiz, size ait bir ortam var miydi? Hayir 32 47.10
Kismen 14 20.60

Toplam 68 100.00
Evet 36 52.90

Odevlerinizi diizenli yapiyor muydunuz? Hayir 12 17.60
Kismen 18 26.50

Toplam 66 97.10
Evet 17 25.00

Uzaktan egitimde dizenli ders ¢alisiyor muydunuz? Hayir 16 23.50
Kismen 35 51.50

Toplam 68 100.00
Evet 6 8.80

Salgin siirecinde islemeniz gereken bitln konulari isleyebildiniz mi? Hayir 33 48.50
Kismen 28 41.20

Toplam 67 98.50
Evet 17 25.00

Uzaktan egitimde katildiginiz derslerde anlatilan konuyu anliyor muydunuz? Hayir 12 17.60
Kismen 37 54.40

Toplam 66 97.00
L Evet 36 52.90

EBA uygulamasini kullanabildiniz mi? Hayir 13 19.10
Kismen 17 25.00

Toplam 66 97.00
Evet 8 11.80

Eba TV’den ders izlediniz mi? Hayir 32 47.10
Kismen 28 41.20

Toplam 68 100.00
Uzaktan egitimle beraber bel ve gz agrisi gibi saglik sorunlari hissetmeye Evet 17 25.00
basladin mi? Hayir 27 39.70
Kismen 23 33.80

Toplam 67 98.50
R oy . . .. . Evet 18 26.50

,Sjil‘fm slirecinde okulundan ve 6gretmenlerinden gerekli destegi alabildin Hayir 19 27.90
Kismen 29 42.60

Toplam 66 97.00
. S Evet 28 41.20

Ders kitaplarini canh derste kullanabildin mi? Hayir 14 20.60
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Kismen 25 36.80

Toplam 67 98.60
Evet 37 54.40

Ders kitaplariniz yeterli miydi? Hayir 15 22.10
Kismen 14 20.60

Toplam 66 97.00

Tablo 3’e gore 6grencilerin canli derse dizenli katihm orani %7.40’ken, kismen katilim
orani %33.80, diizenli katilamama orani ise % 58.80’dir. Ogrencilere yéneltilen “Cevrimigi
(online) derste baglanti sorunlari yasadiniz mi?” sorusuna 6grencilerin orani %63.20’si evet
yanitini verirken baglanti sorunu yasamadigini belirten 0Ogrencilerin orani %11.80’dir.
Uzaktan egitim sirasinda kamera ve mikrofon acabilen (%26.50) ve acmayan (%22.10)
ogrencilerin sayisi birbirine ¢cok yakinken kismen aganlarin sayisi cok daha fazladir (% 48.50).
Ogrencilerin yaklasik yarisi kendilerine verilen édevleri diizenli yapabildiklerini (%52.90) fakat
sessiz bir ortamlarinin olmadigini (%47.10) ve uzaktan egitimle kismen dizenli ders
cahsabildiklerini (%51.50) belirtmistir. Ankete katilan 6grencilerin %48.5’i islemeleri gereken
konularin tamamen isleyemediklerini belirtirken sadece %8.8'i ise bitlin konulari
isleyebildiklerini belirtmistir. Ogrencilerden sadece %25.00’i katildiklari derslerin tamamini
anlayabildiklerini ifade etmistir. Anket verilerine gore EBA uygulamasini 6grencilerin %52.90’1
kullanabildigini ifade etmistir. EBA TV'den ders izleme orani ise %11.80'dir. Uzaktan
egitimden kaynakli saghk sorunu yasayip yasamadigi sorulan o6grencilerin blyuk bir
cogunlugu vyasadigini (%25.00) ya da kismen yasadigini (%33.80) belirtmistir. Salgin
déneminde 6grencilerin %26.50’si 6gretmenlerinden yeterli destegi gordiiklerini belirtirken
%27.90"1 destek goremediklerini, %42.60"1 ise kismen destek gordiiklerini belirtmistir.
Uzaktan egitim slirecinde 6grenciler, canli derste ders kitabinin kullanim oranini % 41.20
oldugunu belirtirken, ders kitabinin yeterlilik oranini %54.40 olarak belirtmistir.

Ogrencilerin kendilerine ydneltilen Covid-19 salgini déneminde en zorlanilan/en
verimli gecen derslere yonelik sorulara verdikleri yanitlar, bu yanitlarin frekans ve yuzdeleri
Tablo 4’te sunulmustur. Ankete katilan dgrenciler ingilizce, din kiiltiirii ve diger derslerin
(beden egitimi, muzik, sosyal bilgiler vb.) salgin siirecinde verimli gectigini fakat matematik
ve fen bilimleri derslerinde sikinti yasadiklarini belirtmistir, 6zellikte matematikte bu oran
cok yuksektir (% 52.90).

Tablo 4. Covid-19 Salgini Doneminde En Zorlanilan/En Verimli Gegen Dersler Temasina
Yonelik Frekans ve Ylzde Degerleri

Madde Dersler Frekans Yizde(%)

Matematik 36 >2.90

Uzaktan egitimde zorlandigin

e Fen Bilimleri 4 5.90
ders hangisi? 17.60
%4’ten distk diger derslerin toplami 12 ’
Toplam 52 76.40
L o ingilizce 9 13.20
Uzaktan egitimde en verimli .
. Din 13 19.10
gecen ders hangisi? .
%9’dan dislik diger derslerin toplami 27 39.70
Toplam 49 72.00
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Ogrencilerin Covid-19 Salgini Siirecindeki Egitimle ilgili Degerlendirmeleri

Ogrencilerin kendilerine yéneltilen Covid-19 salgin siirecinde uzaktan egitimle ilgili
degerlendirmelerine yonelik sorulara verdikleri yanitlar, bu yanitlarin frekans ve ylzdeleri
Tablo 5’te sunulmustur. Ogrencilerden %76.50’si kendilerine sunulan uzaktan egitimin
yeterli olmadigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin yaridan fazlasi (%54.40) salgin déneminde
daha once edindikleri bilgileri unuttuklarini, %29.40'1 ise kismen unuttuklarini belirtmislerdir.
Uzaktan egitimin olumlu yonleri oldugunu 6grencilerin yalniz %36.80 belirtirken, %60.30"u
olumsuz yonleri oldugunu belirtmistir. Anket verilerine gére 6grencilerin %57.40"1 uzaktan
egitim slrecinin kendilerine glven vermedigini belirtirken 6grencilerin %70.10’i salgin
sirecinde uzaktan egitimin kendilerini kaygilandirdigini ifade etmistir. Katilimcilarin
tamamina yakini (%95.60) uzaktan egitimin bitmesini ve ylz ylze egitime geri donmek
istediklerini belirtmistir.

Tablo 5. Covid-19 Salgini Siirecindeki Uzaktan Egitimle ilgili Degerlendirmeleri

Madde Yanitlar Frekans Yizde(%)

Evet 5 7.40

Salgin surecindeki uzaktan egitim sence yeterli mi? Hayir 52 76.50
Kismen 10 14.70

Toplam 67 98.50
Evet 37 54.40

Salgin suirecinde bilgilerinde unutma yasadin mi? Hayir 8 11.80
Kismen 20 29.40

Toplam 65 95.60
sal irecind | Ktan egitimin oluml Evet 25 36.80
yg,ilgr:':;fcr:,?e uygulanan uzaktan egitimin olumlu Hayir 19 27.90
Kismen 22 32.40

Toplam 66 97.10
o L Evet 41 60.30
Z?Lgr;zj;:/ecscr:?;?y!rg::;nan uzaktan egitimin Hayir 15 2210
Kismen 10 14.70

Toplam 66 97.10
o ) L ) Evet 11 16.20
\Slzlrgi;r;:l:;ic;lndekl uzaktan egitim sana giiven Hayir 39 57.40
Kismen 15 22.10

Toplam 65 95.60
o L o Evet 47 70.10
\S/:Igilglzunrj;mde uzaktan egitimle ilgili kaygilar Hayir 6 8.90
Kismen 14 20.90

Toplam 67 99.90
Evet 65 95.60

Ylz yuze egitime geri dénmek ister misin? Hayir 0 0.00
Kismen 3 4.40

Toplam 68 100.00
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada Covid-19 salgin déneminde uzaktan egitim sirecinin verimliligine etki
eden degiskenler hakkinda ortaokul 6grencilerinin gorusleri incelenmistir. Calismada elde
edilen bulgular; teknolojik imkanlar ve araclar, uzaktan egitim sireci, 6grencilerin Covid-19
salgini slirecindeuzaktan egitimle ilgili degerlendirmeleri kapsaminda ©6nemli veriler
sunmaktadir.

Covid-19 salgini nedeniyle alinan tedbirler cercevesinde pek cok sistemin isleyisinde
degisiklikler yapilmak zorunda kalinmistir, bu sistemlerden biri de egitim sistemidir. Salgin
doneminde egitimin devam ettirilebilmesi igin farkli yontemler denenmistir. Fakat sosyal
izolasyonu saglayabilmek igin pek ¢ok llkede ve Tirkiye’de uzaktan egitime gegilmistir. Ani
meydana gelen bu degisim karsisinda, kurum ve kuruluslarin hazirliksiz olmasi ve sistemsel
eksikliklerden dolayi olumsuz sonuglarla karsilasiimistir (Unal ve Bulunuz, 2020). Ornegin,
diinya genelinde 6grencilerin %40’indan fazlasi internete erisememis (UN Education Agency,
2020) ve yaklasik 645 milyon 6grenci Covid-19 salgini doneminde derslere erismekte zorluk
yasamistir (Sezgin ve Firat 2020). Bu durum ozellikle cevrimici egitim yapilabilmesi icin
teknolojik imkanlar ve arac¢ gereclerin ne kadar 6nemli oldugunu goz 6niine sermektedir.
Cevrimici egitimde, internette yasanan aksakliklar farkl sorunlara yol acabilmektedir; derste
sorulan sorulara baglanti yliziinden aninda geri donit verilememesi, sesin net duyulmamasi,
goérintiiniin donmasi, dersten diisme gibi bircok sorun karsimiza ¢ikmaktadir (isman, 2011;
Telli Yamamoto ve Altun, 2020).

Mevcut calismanin bulgulari maalesef Glkemizdeki alt yapi ve donanim eksikligine
isaret etmektedir. Ozellikle bu calismanin 6rnekleminin temsil ettigi kirsal bélgelerde
yasayan Ogrenciler Covid-19 salgini doneminde belirginlesen dijital esitsizlikten oldukga
etkilenmistir. Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF, 2020)'na goére ozellikle
Covid-19 salgini strecinde 6grenciler arsindaki firsat esitsizligi oldukca carpici bir boyuta
yukselmistir ve 6grenciler arasinda olusan bu esitsizlik bircok 6grencinin okulu birakmasiyla
sonuglanacaktir. Ayrica, mevcut ¢alismanin sonuglari yiikselen firsat esitsizligine iliskin ¢arpici
veriler sunmustur. Calismaya katilan 6grencilerden sadece %7.40’1 canli derslere diizenli
katilabildigini belirtirken %63. 20’si baglanti problemi yasadigini, % 48,5’i programda bulunan
konularin tamamini isleyemediklerini, %75’i katildiklari dersin tamamini ya da bir kismini
anlayamadiklarini, %27.90’u 6gretmenlerinden hi¢ destek gormediklerini ifade etmistir.
Benzer bulgulara alan yazinda farkh ¢alismalarda da rastlamak mimkindir (Dogan ve Kocgak,
2020; Tunga ve inceoglu, 2016).

Bu calismanin bulgularinda da gorildigi Gzere 6zellikle sarmal yapiya sahip 6gretim
programlarinda 6rnegin fen bilimleri ve matematik gibi derslerin islenememesi 6grencilerin
yeni bilgiler ve beceriler edinememesi, hem var olan bilgi ve becerilerin kaybina hem de
ilerde edinilecek olanlarin giiclesmesine yol acacaktir. Bu duruma Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Teskilati (Reimers ve Scleicher, 2020) tarafindan hazirlanan raporda da yer
verilmistir.
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Mevcut ¢alisma bulgularina gore o6zellikle kirsal bdlgelerde yasayan Ogrencilerin
kendilerine ait bir odasinin olmamasi ya da derse katilmak igin sessiz bir ortam bulamamasi
da uzaktan egitim silirecinin verimsiz ge¢mesinin nedenleri arasinda siralanmistir. Ayni
eksiklikler EBA TV’nin izlenme oraninin disiik olmasina ve o0grencilerin kitaplariyla
yetinmesine isaret eder niteliktedir. Fakat bir tahmindir ve ilerde yapilacak g¢alismalarla
aciklanmaya muhtactir.

Mevcut calismada uzaktan egitime gecilmesi ile birlikte 6grencilerde farkh saglik ve
psikolojik sorunlarin da gériilmesine sebep olmustur. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu kaygi
yasandigi gorilmistir. S6z konusu bulgular alan yazindaki bazi c¢alismalarda da ortaya
konmustur. Ornegin derslerde hareketsiz olmak ve siirekli ekrana maruz kalmak égrencilerde
saglik sorunlarina yol acarken, Sirem ve Bas (2020)’e gore okullarin kapanmasiyla birlikte
¢ocuklarda yalniz kalma, can sikintisi gibi birtakim duygular meydana gelmistir. Salgin
donemi dogasi geregi 6grencilerdeki kaygiyi ylkselten ana faktor olabilir (Allen ve digerleri,
2020; Khan vd. , 2020; Koh vd. , 2020). Fakat yilksek kayginin egitimde verimlilik kaybina
neden oldugu egitimciler tarafindan uzunca yillardir bilinen bir gercektir. Bu nedenle uzaktan
egitim strdiren kurum ve kuruluslarin bu yonde 6nlemler almasi gerekmektedir.

Mevcut arastirma bulgularina gére 6grencilerin tamamina yakini egitimin tekrar yiiz
ylize olmasini istemistir. Bu istegin altinda yatan temel neden, uzaktan egitime karsi
duyduklari glvensizlik ve yasadiklari kaygi olabilir. Clnklu yiz yize egitim ortamlari
ogrencilere sadece bilgi ve beceri kazandiran ortamlar degil ayni zamanda huzur, 06zgiven,
dostluk ve saygi sunan ortamlardir (Zins vd., 2004). Bu nedenle devam eden salgin sirecinde
ogrencilerin yiz ylize egitimlerde alabilecegi karma egitim modelleri uygulanmahdir.

Mevcut calisma Diyarbakir ili Silvan ilgesinde bulunan ortaokul 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Bu baglamda arastirmacilar farkli bolgelerde ve okul tiirlerinde bu
arastirmalari genisletebilirler. Elde edilen bulgular karsilastirmali olarak degerlendirilebilir.
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EBEVEYNLERIN EGITIM DURUMLARINA GORE OKUL ONCESI EGITIM
KURUMLARI HAKKINDAKi GENEL GORUSLERININ INCELENMESI

Sema OZEN*
Ummiye KARATAY DIKMEN*?
Nur OZYESER CINEL*?

OzET

Toplumda beklenen ve istenen nitelikte nesillerin yetisebilmesinde okul 6ncesi egitim
kurumlarinin roll buylktir. Dolayisiyla bu bilingte olan ebeveynler, beklenti ve isteklerini
karsilayabilecek, farkh niteliklerde okul 6ncesi egitim kurumlarina ihtiyag duymaktadirlar. Bu
calisma okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 3-6 yas grubu ¢ocuga sahip ebeveynlerin
egitim durumlarina gore, okul oncesi egitim kurumlari hakkindaki genel gorislerinin
incelenebilmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
kesikli tarama modeli kullaniimistir. Buna gore, Ankara ili Cankaya ilcesinde bulunan devlete
bagli bagimsiz anaokullarindan 145 ve 6zel anaokullarindan 145 olmak (zere toplam 290
ebeveyne ulasilmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan soru formu ile
toplanmistir. Verilerin analizinde ebeveynlerin lise ve alti, Gniversite ve Usti egitim durumlari
dikkate alinarak ki- kare test istatistigi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, lise ve alti
egitim durumuna sahip anneler, cocuklarinin davranis ve tutumlarinda degisiklik olmasi,
matematik, okuma yazma gibi akademik becerileri kazanabilmeleri icin cocuklarini okul
oncesi egitim kurumuna gondermeyi tercih etmektedirler. Ebeveynlerin tamami okul dncesi
egitim kurumunun 6nemine inanmaktadirlar. Lise ve alti egitim durumuna sahip ebeveynler
okul 6ncesi egitim kurumunu secerken, siniftaki egitmen sayisina ve tcret uygunluguna daha
cok dikkat etmektedirler. Lise ve alti egitim durumuna sahip ebeveynler, okul 6ncesi egitim
kurumunun ¢ocuklarina akademik beceri kazandirmasini istemektedirler. Universite ve Ustii
egitim durumuna sahip ebeveynler ise sanatsal ve sportif aktivitelerin kazandiriimasi
yoninde tercih yapmislardir. Bununla birlikte lise ve alti egitim durumuna sahip ebeveynler
okul 6ncesinde, robotik kodlama, mental aritmetik, STEM gibi zihinsel etkinliklerle ilgili
calismalari tercih ederken, Universite ve Ustii egitim durumuna sahip ebeveynler ise akil
oyunlari, Montessori, Reggio Emilio vb. diinya egitim modellerini tercih etmektedirler.

Anahtar kelimeler: Okul dncesi egitim, Okul 6ncesi egitim kurumu, Anne- baba,
Ebeveyn egitim durumu
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12 Ogretmen, Gazi Osman Pasa Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, ummiyekaratay@hotmail.com
13 Uzman Ogretmen, Cumhuriyet Anaokulu, nurcinel@hotmail.com
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EXAMINATION OF PARENTS' GENERAL OPINIONS ABOUT PRE-SCHOOL EDUCATION
INSTITUTIONS ACCORDING TO THEIR EDUCATIONAL STATUS

ABSTRACT

The role of pre-school education institutions is great in raising the expected and
desired generations in the society. Therefore, parents with this awareness need pre-school
education institutions with different qualifications that can meet their expectations and
wishes. This study was carried out in order to examine the general views of parents who
have children aged 3-6 years attending preschool education institutions, according to their
educational status. In the research, the cross sectional survey model, which is one of the
guantitative research methods, was used. Accordingly, a total of 290 parents were reached,
145 from public independent kindergartens and 145 from private kindergartens in the
Cankaya district of Ankara. The data were collected with a questionnaire prepared by the
researchers. In the analysis of the data, the chi-square test statistic was applied, taking into
account the high school and lower education levels of the parents, and university and higher
education levels. According to the results of the research, mothers with high school or lower
education prefer to send their children to pre-school education institutions in order to
change their children's behavior and attitudes, and to gain academic skills such as
mathematics and literacy. All of the parents believe in the importance of the pre-school
education institution. Parents with high school and below education level pay more
attention to the number of instructors in the class and the appropriateness of wages when
choosing a pre-school education institution. Parents with high school and below education
level want pre-school education institutions to provide their children with academic skills.
Parents with a university or higher education level preferred to gain artistic and sportive
activities. However, while parents with high school or below education prefer mental
activities such as robotic coding, mental arithmetic, and STEM in pre-school, parents with
university or higher education prefer mind games, Montessori, Reggio Emilio, etc. they
prefer world education models.

Keywords: Pre-school education, Preschool education institution, Parent, Parent
education
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GIRIS

Okul 6ncesi egitim 0-6 yas grubu cocuklarin bireysel farkhliklarini dikkate alarak
uyaricl cevre imkanlarini saglayan, fiziksel, bilissel, dil, psikomotor, sosyal ve duygusal
gelisimlerini toplumun kdltiirel degerlerini dikkate alarak destekleyen, yaraticiliklarinin ve
yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina imkan taniyan, kisiligin saglam temellerinin atildig1 egitim
strecidir (Tarkoglu, 2018, s. 103). Erken c¢ocukluk dénemi, c¢ocugun Kkisiliginin, sosyal
becerilerinin ve ilerideki okul basarisinin temellerinin atildigi bir dénem olmasindan dolayi
blylk 6nem arz etmektedir. Glintimizde calisan anneler okul 6ncesi cocuklarini bir kuruma
gondermenin yani sira yagh bir aile blylginin yanina ya da bir bakiciya birakmay: tercih
etmektedirler. Oysaki merak duygusu ile siirekli kesfetme ve 6grenme gayreti icerisinde olan
cocugun gelisiminin en Ust seviyede desteklenebilmesi icin okul 6ncesi egitime ve bir okul
oncesi kuruma ihtiya¢ vardir. Bu yizden duygu ve dislincelerini 6zgirce ifade edebilen,
arastirmaci, yaratici, gelismeye acik, cagdas, toplumun kiiltlirel degerlerine sahip cikabilen,
0z dizenlemesini gerceklestirmis, saglikl nesiller ancak kaliteli bir okul 6ncesi egitim ile
miumkindir (Albez & Ada, 2017, s. 2; Seving, 2006, s. 218). Cocuklar her ne kadar ilk
o0grenme vyasantilarini ailelerinde kazanmis olsalar da, cesitli aliskanliklar ile dis diinya
hakkindaki deneyimlerini okul 6ncesi egitim kurumunda pekistirme ve gelistirme imkanina
sahip olmaktadirlar (Altinkaynak &Yaniklar, 2014, s. 58).

Cocugun ailede kazandigi deneyimlerin devami ve zenginligi okul Oncesi egitim
kurumunda 6gretmen aile isbirligi ile mimkin olmaktadir. Okul-aile isbirliginin saglandigi
gliven ortami icerisinde cocuk, gerekli 68renme ortamina sahip olmaktadir (Albez & Ada,
2017, s. 2; Altinkaynak & Yaniklar, 2014, s. 58). Okul 6ncesi egitimde aile ile 6gretmenin
iletisim halinde olmasi, egitim anlayislari bakimindan birbirlerini tanimalarini sagladigi gibi,
¢ocugun egitimi konusunda ortak bir paydada bulusarak tutarli bir egitim anlayisi
gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Boylece cocugun egitimi konusunda karsilasilacak goris
ayriliklari aza indirgenerek, ¢ocuklarda istenilen davranis degisikliginin olusmasina katkida
bulunulmus olacaktir (Albez & Ada, 2017, s. 3). Dolayisiyla, nitelikli bir okul dncesi egitim
kurumunda gocuklarin beden, zihin, yaraticilik ve ahlaki degerlerin gelisimi en (st dizeyde
desteklenmektedir. Bu konuda o6gretmenin alaninda istenilen yeterlilige sahip olmasi,
O0gretim programinin niteligi, okulun donanimi ve 0gretmen/ebeveyn iliskisi, 6grenci
basarisinin en iyi gostergesi olmaktadir (Bin Dahari & Bin Ya, 2011, s. 11; Tiurkoglu, 2018, s.
102).

Cocuklar anne babalarin en degerli varliklaridir. Cocugun okul 6ncesi donemdeki
yasantisi sonraki yasantisindaki basarisi lizerinde derinden etkilidir. Ebeveynlerin bir¢cogu
cocuklari g yasina geldiginde okul 6ncesi egitim kurumu secimi icin karar verme slirecine
girmektedirler. Bu sire¢ cocugun ilk orglin egitim deneyimi oldugu icin 6nemlidir. Bu
nedenle ebeveynler, cocuklarinin ilk orgiin egitim kurumu olan okul 6ncesi egitim kurumu
tercihlerini hem c¢ocuklari hem de kendi gelecekleri icin 6nemli bir yatinm olarak
gormektedirler. Bir okul oncesi egitim kurumunu secerken g6z 6niinde bulundurulmasi
gereken alti alan vardir. Bunlar sirasiyla okulun yeri, calisma saatleri, egitim modeli ve
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felsefesi, 6gretmenlerin niteligi, binanin fiziki sartlari, donanimi ve ebeveynin kuruma
glvenmesidir. Bunu yani sira, bir okul 6ncesi 6gretmenin de ailelerin beklentilerine saygi
duymasi, onlari anladigini hissettirmesi, ebeveynlerin kuruma giiven duymasini ve verilen
egitime karsi olumlu tutumlar gelistirmesini saglamaktadir. Ebeveynler, okul dncesi kurum
tercihleri sirasinda bu faktorlerden etkilenmektedirler (Ghosh & Dey, 2020, s. 4; Bin Dahari &
Bin Ya, 2011, ss. 115-117 ).

Yapilan arastirmalar, ailelerin okul ©6ncesi egitim kurumlarindan beklentilerinin
cocuklarinin gelisimlerine katkisi, okul stirecinde alinan egitim hakkinda detayli bilgi verilmesi
ve 6gretmenin yeterliligi yoninde oldugunu gostermektedir (Basal & Kahraman, 2018; 38-
39; Simsek & ivrendi, 2014; s. 243). Ancak ebeveynlerin sosyo kiiltiirel yapisi, okul éncesi
egitim kurumuna karar vermelerini etkilemektedir. Ozellikle anne babalarin farkh egitim
inanclari ve tercihleri kuruma karar verirken tereddiit yasamalarina sebep olabilmektedir. Bu
dogrultuda; sosyo kiiltlirel yapinin, ebeveynlerin tercihindeki etkilerinin ortaya cikariimasi,
onlarin bilingli tercih yapmalarina katki saglarken, ayni zamanda okul Oncesi egitim
kurumlarinin ebeveyn beklentileri dogrultusunda, egitim programlarini dizenleme ve
gelistirmesine de yarar saglayacaktir.

Buna gobre, okul oOncesi egitim kurumundan beklentilerin ortaya cikarilabilmesi,
ebeveynlerin dogru tercih yapabilmesine katkida bulunulmasi hedeflenmektedir. Dolayisiyla,
yapilan bu calismada okul dncesi egitim kurumuna devam eden 3-6 yas grubu cocuga sahip
ebeveynlerin egitim durumlarina gore, okul oncesi egitim kurumlari hakkindaki genel
goruslerinin incelenebilmesi amacglanmistir. Bu kapsamda arastirma alt amaclari;

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin gerekli olup olmadigina iliskin ebeveyn goéruslerinin

2. Cocuklarini okul o6ncesi egitim kurumuna goénderme sebeplerine iliskin ebeveyn
gorislerinin

3. Okul 6ncesi egitim kurumu secerken dikkat ettikleri durumlara iliskin ebeveyn goérislerinin

4. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda cocuklara kazandirmasi beklenen becerilere iliskin
ebeveyn gorislerinin

5. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda cocuklara yapilmasi beklenen calismalara iliskin ebeveyn
gorislerinin

irdelenmesi olarak saptanmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 3-6 yas grubu c¢ocuga sahip
ebeveynlerin egitim durumlarina gore, okul oncesi egitim kurumlari hakkindaki genel
goruslerinin incelenebilmesi amaciyla gerceklestirilmis nicel bir ¢alismadir. Nicel ¢alisma,
bircok katihmciya ulasmak amaciyla, yasanan olaylari ve olgulari nesnellestirerek, gozlem
yapilabilir hale getiren, 6lcimleyebilen ve sayisal olarak ifade eden arastirma tiridir
(Girgin,2020). Arastirmanin gerceklesmesinde tarama modelinden yararlaniimistir. Arastirma
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kesitsel tarama arastirmasi olarak gerceklestirilmistir. Kesitsel arastirmalarda beceriler,
davranislar veya tutum vb. betimlenecek degiskenler bir seferde olculir (Buyukozturk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013).

Calisma Grubu

Calismada nicel arastirma dogrultusunda, iki ya da daha fazla degisken arasinda iliski
olup olmadigini incelemek amaciyla nicel arastirma modellerinden olan baglantisal model
secilmistir (Oztiirk, 2015). Arastirmada okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 3-6 yas grubu
cocuga sahip ebeveynler ile calisilmistir. Buna gére; Orneklem birimlerinin gelisiglizel
secildigi ve uzmanlar tarafindan secim yapilan yontemlerden biri olan, olasiliksal olmayan
karar 6rnekleme yontemi tercih edilmistir (Uygur, vd., 2013, s. 43).

Calisma icin Ankara ili Cankaya ilcesinde belli bolgelerde bulunan devlete bagl
bagimsiz anaokullarinda ve 6zel anaokullarindaki ebeveynlere ulasiimistir. Cocugu 6zel okul
oncesi egitim kurumuna giden 145 ebeveyn, cocugu devlete bagl bagimsiz anaokuluna giden
145 ebeveyn olmak Uzere toplam 290 ebeveyne ulasiimistir. Calisma kapsamina alinan
ebeynlerin demografik bilgileri Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1. Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

Cocugun yasi Cocugun cinsiyeti
n % n %
3 yas 43 14,8
4 yas 76 26,2
5 yas 96 331 Kiz 144 49,6
6 yas 75 25,9 Erkek 146 50,3
Toplam 290 100 Toplam 290 100
Annelerin yasi Babalarin yasi
n % n %
25 ve alti yas 7 2,4 25 ve alti yas 10 3,4
26-35 yas 127 43,8 26-35 yas 59 20,4
36-45 yas 145 50,0 36-45 yas 175 60,3
45 ve listii yas 11 3,8 45 ve listii yas 46 15,9
Toplam 290 100 Toplam 290 100
Annelerin egitim durumlan Babalarin egitim durumlari
n % n %
Lise ve alti 59 20,4 Lise ve alti 70 24,1
Universite ve iistii 231 79,6 Universite ve istii 220 75,9
Toplam 290 100 Toplam 290 100
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Tablo 1.’in devami Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

Annelerin meslegi Babalarin meslegi
n % n %

Memur 90 31,0 Memur 52 17,9
isci 47 16,2 isci 36 12,4
Serbest 14 4,8 Serbest 60 20,7
Uzman/ 51 17,6 Uzman/ 115 33,6
Profesyonel Profesyonel
(pilot, Pilot,
akademisyen, akademisyen,
doktor vb.) doktor vb.)
Ev hanimi 88 30,3 Emekli 27 9,3
Toplam 290 100 Toplam 290 100

Veri Toplama Araci ve Siireci

Calismada veriler, arastirma amacina uygun olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Soru
Formu” ile toplanmistir. Anket formundaki sorular, arastirma konusuna iliskin cesitli literatiir
arastirmalardan  vyararlanilarak  gelistirilmistir.  Hazirlanan anket formu  degisik
Universitelerden uzmanlar tarafindan, 6lctilmek istenen 6zelligi 6lclp 6lcmedigi, anlasilirligi,
kapsami vb. acilardan ele alinmis ve uzman gorislerinin alinmasindan sonra anket soru
formuna son hali verilmistir. Soru formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde 9 soru,
ikinci bolimde 10 soru olmak (lzere toplam 19 soru bulunmaktadir. Gérisme formunun
birinci boliminde, ¢ocugun yas! cinsiyeti, dogum siralamasi, ebeveynlerin yasi, 6grenim
durumu, meslegi vb. demografik bilgileri iceren sorular bulunmaktadir. Formun ikinci
boéliminde ise, ebeveynlerin ¢cocuklarini okul éncesi egitim kurumuna génderme sebepleri,
kurum sec¢iminde dikkat ettikleri hususlar, kurumda uygulanmasini istedikleri egitim sekli vb.
gibi ebeveynlerin okul dncesi egitim kurumundan beklentilerini iceren sorular yer almaktadir.
Calismaya katilmaya gonilli olan 290 ebeveynin gorislerini belirlemek Uzere, bagimsiz ve
Ozel anaokullari ile iletisime gecilerek anket formu dagitilmis ve bir haftalik bir siire zarfinda
sorulari cevaplamalari saglanmistir. Soru formu (izerinde ebeveynlerin sorulari nasil

cevaplayacaklari ve kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi yénilinde bilgi verilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma okul o©ncesi egitim kurumuna devam eden 3-6 yas grubu c¢ocuga sahip
ebeveynlerin egitim durumlarina gore, okul oncesi egitim kurumlari hakkindaki genel
goruslerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmis olup, ¢calismanin temel amaglarindan biri
olan, ebeveynlerin egitim durumlarina goére verdikleri cevaplara dikkat edilmistir. Soru
formunda ebeveynlerin yasi/meslegi gibi acik uclu sorular ve “Diger” skl sorular
arastirmacilar tarafindan incelenerek, uygun siniflandirmalar yapiimis ve bu siniflara
atanmistir. Siniflandirmalar belirlendikten ve atamalar yapildiktan sonra istatistiksel analizler
ve degerlendirmeler bu siniflandirmalara gére alinmistir. Arastirmacilar tarafindan anketlerin
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bilgisayar ortamina aktarilmasi ve istatistiksel degerlendirmelerin yapilmasi amaciyla SPSS 20
istatistik paket programi kullanilmistir. Demografik 6zellikler sayr ve ylzde olarak
degerlendirilmistir. Verilerin analizinde iki veya daha fazla degiskenin birbirinden bagimsiz
olup olmadiginin, iki kategori arasinda iliski olup olmadiginin arastirilmasi igin ki kare testi
kullanilmistir (Erilli, 2018). Anne ve babalarin lise veya alti ve Universite veya Ustl egitim
durumlari dikkate alinarak, okul éncesi egitim kurumlari ile ilgili gérisleri arasinda baglanti
olup olmadiginin belirlemesinde ki- kare test istatistigi ile veriler analiz edilmistir.

BULGULAR

Gegmisten glinimuze bakildiginda, hizh bir toplumsal degisimin oldugu
gorilmektedir. Ozellikle bu durum anne babalarin ¢ocuklarina okul secimini ve okuldan
beklentilerini etkilemektedir. Ebeveynler toplumsal degisime uygun olarak gocuklarin egitimi
icin en iyi olduklarini dustindiikleri kurumlari segmeye ¢alismaktadirlar. Bu amagla, okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 3-6 yas grubu cocuga sahip ebeveynlerin egitim
durumlarina gore, okul 6ncesi egitim kurumlari hakkindaki genel gorisleri incelenerek
asagidaki bulgular elde edilmistir. Buna gore, ebeveynlerin ilk Ug tercihleri ve ilk li¢ tercihleri
disindaki durumlar siniflandirilarak tablo haline getirilmistir.

Tablo 2’de ebeveynlerin egitim durumuna gore okul 6ncesi egitim kurumlarinin
gerekli olup olmadigina iliskin ebeveyn gorisleri incelendiginde; anne ve babalarin
goruslerinde anlamlh bir farkhilik bulunamamistir (p>0.005). Ancak tabloya bakildiginda;
ebeveynlerin tamami, okul dncesi egitim kurumunun gerekliligine inanmaktadirlar.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Gerekli Olup Olmadigina iliskin Ebeveyn Gérisleri

Anne Baba
Ebeveynlerin gorusleri Lise ve alti Unl'yer"5|te Toplam Lise ve alti Un|'yer"5|te Toplam
ve Ustl ve Usti
Evet, kesinlikle gerekli 53 222 275 63 212 275
Hayir, kesinlikle gereksiz 0 0 0 0 0 0
Olsa da olur olmasa da olur 0 3 3 0 3 3
Toplam 53 225 278 63 215 278
P<0.05 X2 anne=0,714 P Anne=0.398 X2 Baba= 0,889 P Baba=0,346

Tablo 3’'de ebeveynlerin egitim durumlarina gore c¢ocuklarini okul dncesi egitim
kurumuna génderme sebeplerine iliskin ebeveyn gorisleri incelendiginde; annelerin egitim
durumlari ile tercihleri arasinda anlamli bir iliski olmasina karsin (p< 0,005), babalarin egitim
durumlari ile tercihleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir(p>0.005). Buna gore; lise ve
alti egitim durumuna sahip anneler, ¢ocuklarini okul 6ncesi egitim kurumuna génderme
sebebi olarak Universite ve Ustli egitime sahip annelere gore beklenenden daha fazla,
cocuklarinin tutum ve davranislarinda degisiklik olmasi ve matematik, okuma yazma gibi
akademik beceri kazanabilme kriterlerini ilk {i¢ tercihleri arasina almaktadirlar.
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Tablo 3. Cocuklarini Okul Oncesi Egitim Kurumuna Génderme Sebeplerine iliskin Ebeveyn

Gorisleri
Anne Baba
E?gyeynlenn okul c?.nce5| Lise Universite ve Lise Universite ve
egitim kurumuna génderme . Toplam . Toplam
. ve alti st ve alti  Ustl
sebepleri
ilk g tercih 33 109 142 36 106 142
Davranis ve tutumlarinda o o
degisiklik olmasi igin llk tg tercihin 9 93 102 20 82 102
disinda
Toplam 42 202 244 56 188 244
P<0.05 X2 anne= 8,657 P Anne=0,03 X2 Baba= 1,108P Baba=0,293
Anne Baba
Ebeveynlerin okul dncesi . - . . - .
o . Lise Universite ve Lise Universite ve
egitim kurumuna génderme o Toplam L Toplam
. ve altr  Ustl vealti  Ustd
sebepleri
Matematik, Okuma yazma ilk ig tercih 26 84 110 27 84 111
vb. Akademik becerileri ilk iic tercihin
kazanmas igin ue tercini 15 122 137 28 110 138
disinda
Toplam 41 206 247 55 194 249
P<0.05 X2 anne= 7,094 P Anne=0.008 X2 Baba= 0.582P Baba=0,446

Tablo 4’de ebeveynlerin egitim durumlarina gore, cocuklarina okul 6ncesi egitim

kurumu secerken dikkat ettikleri durumlara iliskin gorusleri incelendiginde; annelerin ve

babalarin egitim durumlari ile tercihleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (p< 0,005).

Buna gore, lise ve alti egitim durumuna sahip anneler ve babalar ¢ocuklarina okul 6ncesi

egitim kurumu secerken, Universite ve Ustl egitime sahip anne ve babalara gore egitmen

sayisina ve Ucretin uygunluguna beklenenden daha fazla dikkat ederek bunlar ilk g

tercihleri arasina almaktadirlar.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitim Kurumu Secerken Dikkat Ettikleri Durumlara iliskin Ebeveyn

Gorugsleri
Anne Baba
Ebeveynlerin dikkat ettikleri durumlar Lise ve Universiteve  Toplam Lise ve Universiteve  Toplam
alti Usti alti Usti
Siniftaki egitmen ilk tig tercih 15 22 37 14 24 38
sayisina ilk ti¢ tercihin disinda 25 178 203 38 166 204
Toplam 40 200 240 52 190 242
P<0.05 X2 anne=17,951 P Anne=0.00 X2 Baba=6,300 P Baba=0,012
Anne Baba
Lise ve Universiteve  Toplam Lise ve Universiteve  Toplam
alti st alti st
Ucretinin ilk tig tercih 7 17 24 10 13 23
uygunluguna ilk iic tercihin disinda 29 183 212 39 174 213
Toplam 36 200 236 49 187 236
P<0.05 X2 anne=4,000 P Anne=0.45 X2 Baba= 7,993 P Baba=005

92



Tablo 5’de ebeveynlerin egitim durumlarina goére, okul 6ncesi egitim kurumunun
¢ocuklara kazandirmasi beklenen becerilere iliskin ebeveyn gorusleri incelendiginde;
annelerin ve babalarin egitim durumlari ile tercihleri arasinda anlamli bir iliski (p< 0,005)
bulunmaktadir. Buna gore, lise ve alti egitim durumuna sahip anneler ve babalar okul 6ncesi
egitim kurumlarinin cocuklarina, kazandirilmasini bekledikleri beceriler arasinda, Universite
ve Ustl egitime sahip anne ve babalara gore akademik becerilerin kazandirilmasini
istemektedirler. Diger taraftan, Uiniversite ve Ustl egitime sahip anne ve babalar ise lise ve
alti egitim durumuna sahip anne babalara gore, cocuklarinin sportif ve sanatsal becerileri
kazandirmasini istemektedirler. Ayni zamanda okul 6ncesi egitim kurumunun c¢ocuklarina
hem akademik hem de sportif becerileri kazandirmasini isteyen Universite ve Ustl egitime
sahip anne ve babalar da bulunmaktadir.

Tablo 5. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Cocuklara Kazandirmasi Beklenen Becerilere iliskin
Ebeveyn Gorusleri

Anne Baba
Ebeveynlerin gorisleri Lise ve Universite Toplam Liseve Universite Toplam
alti ve Ustu alti ve Usti

Akademik beceri kazandirmali 22 54 76 22 52 74
Sportif ve sanatsal ¢calismalar olmali 28 128 156 38 119 157
Hem akademik hem de sportif beceriler 3 39 42 3 39 42
kazandirmali
Toplam 53 221 274 63 210 273

X2 anne=8,695 P Anne=0,013 X2 Baba=7,965 P Baba=0,019

Tablo 6’da ebeveynlerin egitim durumlarina gore, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
cocuklara yapilmasi beklenen calismalara iliskin ebeveyn gorisleri incelendiginde, annelerin
egitim durumlari ile tercihleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (p< 0,005). Buna gore,
lise ve alti egitim durumuna sahip anneler okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarina
bekledikleri calismalar arasinda, lGniversite ve Ustl egitime sahip annelere goére, yabanci dil,
akil oyunlari, robotik kodlama, mental aritmetik, STEM gibi ¢alismalari ilk Ug¢ tercihleri arasina
almaktadirlar. Diger taraftan Universite ve Ustl egitim durumuna sahip anneler, lise ve alti
egitim durumuna sahip annelere goére, okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarina
verilmesini bekledikleri c¢alismalar arasinda, Montessori, Reggio Emilio gibi dinyada
uygulanan okul 6ncesi egitim modellerini ilk Gg tercihleri arasina almaktadirlar. Tablolarin
ilkinde babalarin egitim durumlari ile tercihleri arasinda anlaml bir iliski bulunmazken (p>
0,005), ikinci ve lglnci siradaki tablolarda anlamli bir iliski bulunmaktadir (p< 0,005). Buna
gore, lise ve alti egitim durumuna sahip babalar, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarina
verilmesini bekledikleri calismalar arasinda, Universite ve Ustl egitime sahip babalara goére
akil oyunlari, robotik kodlama, mental aritmetik, STEM gibi calismalari ilk Gg tercihleri arasina
almaktadirlar. Ayni zamanda Universite ve Ustl egitim durumuna sahip babalar, lise ve alti
egitim durumuna sahip babalara gore, okul 6ncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarina
verilmesini bekledikleri calismalar arasinda, Montessori, Reggio Emilio gibi diinyada
uygulanan okul dncesi egitim modellerini ilk Uc¢ tercihleri arasina almaktadirlar.
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Tablo 6. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Cocuklara Yapilmasi Beklenen Calismalara iliskin
Ebeveyn Gorusleri

Anne Baba
Ebeveynlerin bekledikleri ¢alismalar Lise ve alti Universite  Toplam Lisevealtt  Universite Toplam
ve Ustl ve Ustl
Yabanci dillerin ik Gig tercih 30 100 130 29 100 129
olmasina ilk tg tercihin 18 118 136 32 106 138
disinda
Toplam 48 218 266 61 206 267
P<0.05 X2 anne= 4,353 P Anne=0,037 X2 Baba=0,019 P Baba=0,891
Anne Baba
Lise ve alti Universite  Toplam Lisevealti Universite Toplam
ve Ustl ve Ustl
Montessori, Reggio ilk Gig tercih 10 90 100 14 86 100
Emilio gibi dlinyada )
uygulanan ilk tig tercihin 29 118 147 40 109 149
Okul 6ncesi egitim disinda
modellerinin olmasina
Toplam 39 208 247 54 195 249
P<0.05 X2 anne= 4,236 P Anne=0,040 X2 Baba=5,814 P Baba=0,016
Anne Baba
Lise ve alti Universite  Toplam Lisevealtt  Universite Toplam
ve Ustl ve Ustl
Akil oyunlari, robotik ik tig tercih 21 37 58 20 40 60
kodlama, mental )
aritmetik, STEM gibi Ik Gi¢ tercihin 24 173 197 38 159 197
zihinsel etkinliklerin diginda
olmasina
Toplam 45 210 255 58 199 257
P<0.05 X2 anne=17,795 P Anne=0.00 X2 Baba= 5,191 P Baba=0,23
TARTISMA VE SONUC

Calisma kapsaminda, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 3-6 yas grubu ¢ocuga
sahip ebeveynlerin egitim durumlarina gore, okul 6ncesi egitim kurumlari hakkindaki genel
gorusleri ile ilgili elde edilen bulgular, sonuglanarak asagidaki gibi tartisilmistir. Cagimiz
ebeveynleri okul dncesi egitimin 6nemine inanmaktadirlar. Bu ag¢idan ¢ocugu okul dncesi
egitim kurumuna gitmeyen grup azinliktadir. Burada ¢alisan anne ve babalarin is yikinin
fazla olmasi etkili olmakla birlikte, bilingli ev hanimlari anneler de artik ¢cocuklarinin okul
oncesi egitimden vyararlanmalarini istemektedirler. Buna goére c¢alisma kapsaminda
ebeveynlerin blyik ¢cogunlugunun okul dncesi egitim kurumlarinin gerekliligine inandiklari
sonucuna ulasiimistir. Altinkaynak ve Yaniklar (2014) anne ve babalarin okul 6ncesi egitime
devam eden ¢ocuklarinin gelisimine yonelik beklentileri konusunda yaptiklari ¢alismalarinda;
ebeveynlerin okul dncesi egitim kurumlarini 6nemsedikleri sonucuna ulasmislardir. Seving’in
(2006) okul oncesi egitim alan cocuklarin annelerinin okuldan beklentilerini inceledigi
calismasinda, annelerin okuléncesi egitimine 6nem verdikleri sonucuna ulasmistir. Bu
dogrultuda, llkemizde okul Oncesi egitimin yayginlastiriimasindaki calismalarin etkisinin
blylk oldugu, bundan dolayi ebeveynlerin bilincli olarak okul dncesi egitimin gerekliligine
inandiklari soylenebilir.
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Ginlimizde okul 6ncesi egitim kurumuna giden cocuklarin sayisi giderek artmaktadir.
Bu durumda Milli Egitim Bakanhgi’'nin konuya gerekli hassasiyeti gostermesi ve ebeveynlerin
bilincli olmalarinin etkisi blyuktir. Ancak ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuldncesi egitimden
yararlanma bigimleri onlarin demografik 6zelliklerine gére degiskenlik gosterebilmektedir.
Buna gore, ebeveynlerin egitim durumlar dikkate alindiginda, lise ve alti egitim durumuna
sahip anneler, Universite mezunu annelere gore, c¢ocuklarini davranis ve tutumlarinda
degisiklik olmasi ve matematik, okuma yazma gibi akademik becerileri kazanabilmesi icin
okul Oncesi egitim kurumuna gondermektedir ve bu tercihlerini ilk Gc¢ tercihleri arasina
almaktadir. Seyfullahogullari (2012) ailelerin anaokulundan beklentileri UGzerine yaptigi
calismasinda; anne babalarin okuldaki egitimden en c¢ok davranis gelistirme noktasinda
beklentilerinin oldugunu, daha sonraki beklentilerin ise, sosyal beceriler ve okuma yazma
alaninda oldugu sonucunu ortaya cikarmistir. Yapilan c¢alisma dogrultusunda aileler okul
oncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklarinda davranis degisikliginin olmasini, ayni zamanda
akademik becerilerin kazandirilmasini beklemektedirler. Ancak calismaya gore bu tercihi
daha cok lise ve alti egitim durumuna sahip anneler yapmaktadir. Bu durum lise ve alti egitim
durumuna sahip annelerin, ¢cocuklarinda istendik davranis degisikligini gelistirme yontemleri
konusunda yetersiz olduklarini disiinmelerinden kaynakli olabilecegi gibi, annelerin egitim
durumlarinin, sosyo kiiltirel cevrelerine etki etmesinden dolayi, dislincelerinin bu yonde
olabilecegini gostermektedir.

Gelisen ve degisen ginimiuz kosullarinda ebeveynler ¢ocuklarinin iyi bir okul dncesi
egitim kurumuna giderek, egitim almasini istemektedirler. Bundan dolayi ebeveynler kurum
seciminde oldukca hassas davranmaktadirlar. Ebeveynlerin bu beklentilerinin yasam
bicimlerine, istek ve tercihlerine gore bicimlendigi soylenebilir. Lise ve alti egitim durumuna
sahip anne ve babalarin; daha ¢ok egitmen sayisina ve Ucretin uygunluguna dikkat ederek bu
kriterleri ilk Gg tercihleri arasina aldiklari sonucuna ulasiimistir. Ulustas Avcu (2016),
annelerin bes yas cocuklarinin gelisimine iliskin okul dncesi egitimden beklentileri ile ilgili
yaptigl calismasinda, ailelerin gocugun gelisimine ve egitimine dnem vermesi, bu konudaki
farkindalgi, okul Oncesi egitimin yayginlasmasindan kaynakli oldugunu ve bu durumun
annelerin ¢ocugun gelisimi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarini sagladigini belirtmistir.
Buna gore, annelerin ¢ocuklarinin gelisimini 6Gnemsemelerinden dolayi, ¢ocuklariyla yakindan
ilgilenen bir egitmenin olmasini isteyebilmektedirler. Sinifta ya da okulda egitmen sayisinin
¢ok olmasi, onlarin c¢ocuklariyla daha c¢ok ilgilenilecegini diisinmelerine sebep oldugu
soylenebilir. Ancak sartlar ve beklentiler ne olursa olsun, sosyo ekonomik yapinin, kurum
se¢me konusunda dnemli oldugu ve anne babalarin kurumun Ucretinin de kendi bltgelerine
uygun olmasini bekledikleri gortilmektedir. Burada egitim durumu ya da egitim durumuna
gore tercih edilen meslegin ve kazancin etkili olabilecegi diistintlebilir.

Algi, 68renme, kesfetme ve aktif teknoloji kullanma yeteneklerine sahip, yeni nesil
grup olarak adlandirdigimiz ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden en iyi sekilde yararlanarak
toplumsal beklentilere cevap verebilecek nitelikte bireyler olarak yetismesi en biyik
temennilerden birisidir. Dolayisiyla bu yas grubu c¢ocuklara sahip olan ebeveynler,
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cocuklarinin bu imkanlardan yararlanarak ¢cagdas diizeyde egitim almalarini istemektedirler.
Buna gore ebeveynlerin gocuklar icin modern yasamdan bekledikleri farkhlar vardir ve bu
durum okul 6ncesi egitime de yansimaktadir. Lise ve alti egitim durumuna sahip anne ve
babalar okul dncesi egitim kurumlarinda cocuklarina, akademik becerilerin kazandiriimasini
isterken; Universite ve Ustl egitime sahip ebeveynler sportif ve sanatsal becerilerin
kazandirilmasini istemektedirler. Seyfullahogullar’nin (2012) vyaptigi ¢alismaya gore,
ebeveynler okul 6ncesi egitim kurumlarinda gerekli olan akademik alanin, matematik
oldugunu duslinmektedirler sonucuna ulasmistir. Bu dogrultuda bu calismada, lise ve alti
egitim durumuna sahip ebeveynlerin akademik anlamda beklenti icerisine girmesinin nedeni,
egitim durumlarindan dolayi, cocuklarina yeterli olamayacaklarini disiinmelerinden
kaynaklanmakta oldugu sdylenebilir. Ebeveynlerin gocuklarinin ileriki okul yasantisinda,
basarili olmasinin temeli olacagini diisinmelerinden, ayni zamanda gocuklarinin basarilari ile
kendi anne babalik rolleri arasinda iliski kurmalarindan, annelerin cocuklarindan basari ve
yeterlilik bakimindan daha fazla beklediklerinin olmasindan dolayr bdéyle bir sonuca
ulasilabilecegi soylenebilir. Diger taraftan Universite ve Ustl egitim durumuna sahip
ebeveynlerin, okul o©ncesi egitim calismalarinda, sanatsal ve sportif calismalara yer
verilmesini istemelerinin nedeni, aldiklari egitim cercevesinde diinya gorislerinin daha fazla
olmasindan, cocuklarinin sanatsal yeteneklerinin 6n plana c¢ikmalarini istemelerinden
kaynakl oldugu gibi, akademik anlamda cocuklariyla ilgili yogun kaygi duymanin dogru
olmadigini disinmelerinden kaynakli oldugu soylenebilir.

Yapilan c¢alisma dogrultusunda ebeveynlerin okul ©6ncesi egitim kurumlarinda
cocuklara yapilmasini bekledikleri calismalara bakildiginda, yabanci dil, akil oyunlari, robotik
kodlama, mental aritmetik, STEM gibi calismalarin verilmesini beklerken, Gniversite ve Gsti
egitim durumuna sahip anneler Montessori, Reggio Emilio gibi diinyada uygulanan okul
oncesi egitim modellerinin verilmesini bekledikleri sonucuna ulasiimistir. Diger taraftan, lise
ve alti egitim durumuna sahip babalar ise ¢ocuklarina akil oyunlari, robotik kodlama, mental
aritmetik, STEM gibi calismalarin verilmesini daha ¢ok isterken, lniversite ve Ustl egitim
durumuna sahip babalar ise Montessori, Reggio Emilio gibi diinyada uygulanan okul éncesi
egitim modellerinin verilmesini beklemektedirler. Seving (2006) calismasinda annelerin
egitim seviyelerine bakilmaksizin egitimin kalitesi, saglikli ve glivenli ortamlarin olmasi gibi
konularda dikkatli olduklari sonucuna varmistir. Bu c¢alismada ise; lise ve alti egitim
durumuna sahip ebeveynler egitimin kalitesi agisindan glinimizde populerlik kazanmis ve
¢ok tercih edilen, yabanci dil, akil oyunlari, robotik kodlama, mental aritmetik, STEM gibi
calismalarin okul dncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilmesini beklemektedirler. Bunun
nedeni oOzellikle lise ve alti egitim durumuna sahip annelerin, ¢ocuklarinin, ¢aga ayak
uydurmalarini, kendi c¢ocukluklarinda alamadiklari egitimi, cocuklarinin alarak modern
hayatin yeniliklerini kacirmamalarini istemelerinden kaynakh oldugu disinulebilir. Diger
taraftan gecmisten glnimize dinya egitim sistemi tarafindan kabul gormis ve
uygulanmaya devam eden, caga uyum saglama gibi bir amacg glitmeyen, cocuklarin yaparak
yasayarak o6grenmelerine firsat taninan, egitim modellerini tercih eden ebeveynler de
bulunmaktadir. Bazi ebeveynlerin bu dogrultuda tercih yapma nedenlerinin, aldiklar egitim,
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bulunduklari sosyo kiltiirel yapidan kaynakli oldugu disinilebilir. Ayrica modern anne baba
olarak nitelendirilen, cocugun diinyasinin oyun oldugunu ve dogal ortamda oyun yoluyla,
yasayarak o©grenmesini isteyen ebeveynlerin, Montessori, Reggio Emilio gibi dinyada
uygulanan egitim modellerinin verilmesini tercih ettikleri séylenebilir. Ebeveynlerin okul
oncesi egitim kurumu hakkindaki genel gorislerinin ortaya konuldugu bu galisma 1s1ginda,
ebeveynlerin beklentileri dikkate alinarak egitim sirecine aktif katihmlarini saglayacak
programlar hazirlanabilir, okul agilmadan 6nce ebeveynlere oryantasyon egitimi verilerek
kurumun genel isleyisi hakkinda bilgi verilebilir.
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COKLU ORTAM TEKNOLOVJILERININ EGITIMDE KULLANIMI KONUSUNDA
OGRETMEN FARKINDALIKLARININ iNCELENMESi

Fatma Nur COBAN**,
Adem CILEK*S

OzET

Teknolojinin  hizla gelistigi glinimizde yeni nesil 0Ogrencilerinin teknolojiyle
ogretmenlere gore daha yakin iliski icerisinde olmalari, M.E.B. Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midirligd’'niin teknolojinin egitime entegrasyonundaki politikalar; 6gretmenlerin
teknolojiyi siniflarinda kalict ve anlamh 06grenmeyi destekleyecek sekilde kullanma
becerilerine sahip olmalarini gerektirmektedir. Bu durum 6gretmenlerin teknolojiye hakim
olmalari, egitimi destekleyici sekilde kullanabilmelerinin yaninda; bir tasarimci gibi ¢oklu
ortam teknolojilerini kullanarak 6zgiin 6gretim yontemleri gelistirme, sunma becerisine sahip
olmalarini da icermektedir. icinde bulundugumuz giiniimiiz teknoloji ¢agi kosullar g6z éniine
alindiginda dijital ortamda egitim icerigi hazirlama/sunma, ders materyali hazirlama ve dijital
oykuleme/animasyon Uzerine 6gretmen egitimlerinin 6nemi artmistir. Bu dogrultuda
calismada 6gretmenlerin ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina yonelik egitim
almalari ve bu egitimin 6gretmenlerin ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina
yonelik farkindaliklari Gzerine etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amacla 2020-2021
Egitim Ogretim Yil'nda Anadolu Universitesi is birligiyle; egitimde c¢oklu ortam
teknolojilerinin kullanilmasini iceren ‘Gelecek BILSEMLE Gelecek: Bilim ve Sanat Merkezi
Ogretmenleri Teknoloji Egitimi ve Uygulamalari lll-Animasyon Atélyesi’ TUBITAK 4005 projesi
kapsaminda 6gretmenlerin egitim almalari saglanmistir. Calisma grubunu 2020-2021 Egitim
Ogretim Yili Turkiye geneli 17 farkh sehir ve 23 farkh bilim ve sanat merkezinden 30
dgretmenin olusturdugu calismada; Anadolu Universitesi iletisim Fakiiltesi is birligi ile
O0gretmenlerin alt yapisinda ‘Adobe Photoshop, Adobe Premiere, Storyboard, Greenbox’
egitimi gerektiren; coklu ortam teknolojilerinin egitime entegrasyonunda 6zgiin bir 6gretme
ydntemi sunan ‘Dijital Oykileme&Animasyon’ egitimi almalari saglanmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi yonteminin kullanildigi ¢alismada veriler yari yapilandiriimis
yazili goriisme formlarinin 6n test-son test seklinde uygulanmasi ile toplanmistir. Calismayla
birlikte 6gretmenlerin; kendi 6gretim yéntemlerini tasarlayabilme becerilerini kazandiklari,
¢oklu ortam teknolojinin egitime entegrasyonunda farkindalik ve yetkinlik kazanarak olumlu
tutum gelistirdikleri gérilmastdr.

Anahtar Kelimeler: Egitimde teknoloji, Coklu ortam teknolojileri, Ogretmen egitimi.

14 Dr., Emine Emir Sahbaz Bilim ve Sanat Merkezi, dr.nuruzar26@gmail.com
15 Dr. Ogrt. Uyesi, Cankiri Karatekin Universitesi, aacilek@gmail.com
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TEACHER TRAINING IN THE INTEGRATION OF MULTIMEDIA TECHNOLOGIES
INTO EDUCATION

ABSTRACT

In today’s world where technology is developing rapidly, the fact that new generation
students are in a closer relationship with technology than teachers M.E.B. the policies of the
General Directorate of Innovation and Educational Technologies on the integration of
technology into education; requires teachers to have the skills to use technology in their
classrooms to support permanent and meaningful learning. This is in addition to the fact that
teachers have a good command of technology and can use education in a supportive way; It
also includes having the ability to develop and present original teaching methods using
multimedia technologies like a designer. Considering the conditions of today’s technology
age, the importance of teacher training on preparing/presenting educational content in the
digital environment, preparing course materials, and digital storytelling/animation has
increased. In this direction, it is aimed to examine the effects of teachers’ training on the use
of multimedia technologies in education and the effect of this training on teachers’
awareness of the use of multimedia technologies in education. For this purpose, in
cooperation with Anadolu University in the 2020-2021 Academic Year; Teachers were
provided with training within the scope of the TUBITAK 4005 project ‘Future with SCIENCE:
Technology Education and Applications of Science and Art Center Teachers llI-Animation
Workshop’, which includes the use of multimedia technologies in education. The study
group consisted of 30 teachers from 17 different cities and 23 different science and art
centers throughout Turkey in the 2020-2021 Academic Year; In cooperation with the
Anadolu University Faculty of Communication, teachers’ infrastructure requires ‘Adobe
Photoshop, Adobe Premiere, Storyboard, Greenbox’ training; ‘Digital Storytelling &
Animation’ training, which offers a unique teaching method in the integration of multimedia
technologies into education, was ensured. In the study, in which the content analysis
method, one of the qualitative research methods, was used, the data were collected by
applying semi-structured written interview forms as a pre-test-post test. With the study,
teachers; It has been seen that they have gained the skills to design their own teaching
methods and they have developed a positive attitude by gaining awareness and competence
in the integration of multimedia technology into education.

Keywords: Technology in education, Multimedia technologies, Teacher training.
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GiRiS
Problem Durumu

Gunumiz kosullarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizh gelisimi ile birlikte
Ogrenciler igin geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak derinlemesine muhakeme
etmeyi, Ust diizey diislinme becerilerini ve yaraticilik becerilerini gelistirmeyi 6n planda tutan
etkinlikler ve 6gretim yontemleri 6nem kazanmistir. Hizla gelisen teknoloji ve buna bagl
olarak teknolojiye daha hakim ve ilgili kusak olarak tanimlanan ‘Z’ kusagi (Generation ‘7,
After born 1995-Dijital vyerliler) bireyleri; 6gretmenin sadece bilgi aktaran rolini
degistirmekle kalmamis, 6gretmenin teknolojiyi egitim ortamina entegre etmesi ve
Ogrenciler igin interaktif ortam sunan yeni 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmasi
ihtiyacini dogurmustur (Coban, Gilsen & Bayhan, 2019). Bu ihtiyac ve glinimiz teknoloji
kosullari; egitim alaninda 6grenme ve Ogretme ortamlarinin 6zellikle birden fazla duyu
organina hitap eden ve 0Ogrenen ile etkilesimi saglayan coklu ortam teknolojilerinin
kullaniminin énemini artirmistir (Coban, 2021). Coklu ortam; bilgisayarda metin, grafik, ses
ve animasyon ogelerini birlestirerek sunan ortam, multimedya olarak belirtilmektedir (Tirk
Dil Kurumu [TDK], 2020). Coklu ortam teknolojilerinin kullanildigi yeni 6gretim yontem ve
teknikleri egitimde kullanilmakta olup; bunlar Gzerine literatiire katki saglamaya yonelik
akademik calismalar da mevcuttur. Mifredattaki ¢ogu konu, hicbir kitapta veya sinif
ortaminda islenemeyecek sekilde yer alirken ¢oklu ortam tasarimlari (hareketli/hareketsiz
gorlntuler, canlandirmalar, videolar ve grafikler) ile internet lizerinden gercek hayata en
yakin olacak sekilde d6grenciye ulastiriimaktadir (Ozerbas & Yalginkaya, 2018). Egitim 6gretim
faaliyetlerinde istenilen hedeflere ulagsmak icin ¢oklu ortam tasarimlari kullaniminin son
yillarda arttigl da gorilmektedir (MEB, 2009). Literatiirde hizla gelismekte olan teknolojinin
egitime oOgretmenlerce istenilen diizeyde entegre edilemedigi ve dijital yerliler olarak
isimlendirilen teknolojiye hakim Z kusagi bireylerinin teknoloji icerikli yaklasimlarda daha
yuksek ilgi ve motivasyon iginde verilen goérev Gzerinde galistiklan belirtiimektedir. Yenilikgi
yaklasimlar dogrultusunda egitimde karsilasilan problemler ve ¢6zimleri, ulusal/uluslararasi
giincel/yeni yaklasimlar ile ilgili literatiirden hareketle; calismayla birlikte; TUBITAK 4005
Yenilik¢i Egitim Uygulamalar kapsaminda 06gretmenlerin ¢oklu ortam teknolojilerinin
egitimde kullanimina yonelik; 6grencilerinin ilgi ve meraklarini uyandirmak, olumlu tutum
gelistirmek, motivasyonlarini artirmak ve daha kalici 6grenmeler saglamak adina etkilesimli
yeni 6gretim yaklasimlarini tanimalari ve bu konuda farkindalik kazanmalari amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Calismada katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina yoénelik
egitim almalari ile birlikte bu yeni yaklasimi tanimalari ve ¢oklu ortam teknolojilerinin
egitimde kullanimina yonelik farkindaliklarindaki gelisimin goézlenmesine yodnelik 6n-son
goruslerinin belirlenmesi amaglanmistir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli:

Gahsmada katilimcilarin goklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina yénelik 6n-
son goruslerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda ¢alismayla birlikte goruslerinde anlamli bir
farkhlk saglanip saglanmadiginin belirlenmesi amaglandigindan; Amag¢ dogrultusunda bir
duruma yonelik detaylarin ortaya kondugu, aciklandigi ve degerlendirilmesinin esas oldugu
durum c¢alismasi deseni benimsenmistir. TUBITAK 4005-Bilim ve Toplum Yenilik¢i Egitim
Uygulamalari destegindeki calismada katilimcilarin giinde 6 ders saati olmak lzere 7 glinde
toplamda 42 ders saati programlar lizerine uygulamal egitim almalari saglanmistir. Giinlik
(50’+50’+50’) sabah, (50’+50’+50’) dgle iki oturum seklinde Anadolu Universitesi is birligi ile
gerceklestirilen calismada egitmen olarak yer alan akademisyenlerin gorisleri dogrultusunda
bir tema temelinde egitime baslanarak 7 glinlik egitim siiresince bu tema kapsaminda
uygulamalarin 6ncelik/sonralik iliskisine gore gerceklestirilmesi ve 7 gliniin sonunda katilimci
gruplarin bu tema temelinde calismalarinin bitiinlini ortaya koymalari saglanmistir.

Calisma Grubu:

Calisma grubunu 2020-2021 Egitim Ogretim Yili Tiirkiye geneli 17 farkli sehir ve 23
farkli bilim ve sanat merkezinde gbrev yapmakta olan 30 6gretmen olusturmaktadir.
Katilimcilarin 15’ kadin, 15’i erkek olmak {izere branslar; 6 gorsel sanatlar, 4 sinif
ogretmenligi, 2 bilgi ve iletisim teknolojileri, 2 fen bilimleri, 2 cografya, 2 sosyal bilgiler, 2
teknoloji ve tasarim, 2 Tirk Dili ve Edebiyati, 2 ingilizce, 2 biyoloiji, 1 fizik, 1 lise matematik, 1
kimya ve 1 ilk6gretim matematik seklinde dagilim gostermistir.

Veri Toplama Araglari:

Herhangi bir 6n bilgilendirmenin yapilmadig ¢alismada veri toplama araci olarak
katilimcilarin egitim 6ncesi ve sonrasi ¢coklu ortam teknolojilerinin kendileri icin neyi ifade
ettigi ve egitim sonrasi da bu egitimin kendilerine kazandirdigini diistindiikleri becerilere
yonelik yari yapilandiriimis gériisme formlari kullaniimistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi
katiimcilara ‘Coklu ortam teknolojileri sizin icin ne ifade etmektedir? Aciklayiniz.” Sorusu
sorularak c¢oklu ortam teknolojileri kavramina yoénelik 6n ve son gorisleri alinmistir.
Uygulama sonrasi ise ‘Coklu ortam teknolojilerinin kullanimina yoénelik egitimin size
kazandirdigini distindigliniiz beceriler nelerdir?’ sorusu sorularak 7 gln siren ilgili egitim
sonras! edindikleri becerilere yonelik gorisleri alinmustir.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi:

Yari yapilandiriimis yazili gériisme formlari araciligi ile toplanan verilerin analizinde
nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir. Toplanan verilerin
aciklanmasini saglayan kavramlara ve iliskilere ulasmanin amacglandigi icerik analizi
yonteminde; veriler tanimlanmaya ve verilerde sakh olabilecek gercekler ortaya cikarilmaya
cahsiimaktadir (Yildinm & Simsek, 2006). Bu dogrultuda calismada oncelikle arastirma
sorulari kapsaminda kavramsal yapiylr olusturan temalar belirlenmistir. Yazili goérlisme
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formlarindaki kendi icinde tutarli ve bitlinlik gosteren boélimlere yonelik elde edilen
kodlamalar igin uzman gorus birligi ile tematik kodlama yapilmistir. Kodlama glivenirligi
uyum ylzde indeksi %85 olan calismada son olarak temalar ve iliskili olduklari kodlara
yonelik frekanslar incelenmis ve bulgular yorumdan uzak sunulmustur.

BULGULAR

GCahsmada katimcilarin  ¢oklu ortam teknolojileri kavramina yonelik 6n-son
goruslerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda calismayla birlikte gorislerinde anlamli bir
farklihk saglanip saglanmadiginin belirlenmesi ile birlikte bu konudaki egitimin kendilerine
kazandirdigi becerilerin belirlenmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda katilimcilara uygulama
oncesi ve sonrasi ¢oklu ortam teknolojilerinin kendileri igin neyi ifade ettigi ve bu konudaki
egitimin kendilerine kazandirdigini disindukleri beceriler sorulmustur. 7 giin siren ilgili
egitimler ve galismanin sonunda tekrar veri toplanarak on veri-son veri karsilagtiriimasi
yapimistir. Katilimci 6gretmen grubunun coklu ortam teknolojilerinin anlamina yonelik
uygulama oncesi gorisleri ve ilgili frekans degerleri Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1: Uygulama Oncesi Coklu Ortam Teknolojilerinin Neyi Ifade Ettigine Yonelik Katilimet

Goriisii Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans
Ses/Goriintii/Resim/Grafik isleme 8
Dijital Ortam/Arag
Teknoloji
Teknolojik L
Cevirim ici uygulama
Uygulamalar

Bilgisayar
Etkilesimli tahta

w ks~ U0 Bs

Animasyon

Tablo 1’de goruldigu Uzere egitim Oncesi katilimcilarin kendilerince ¢oklu ortam
teknolojilerinin neyi ifade ettigine yonelik gorusleri iliski kurduklari icerige gore ‘Teknolojik
Uygulamalar (26)’ ana temasinda toplanmistir. Egitim 6ncesi katihmcilarca 26 kez ‘Teknolojik
Uygulamalar’ ile iliskilendirilen ¢oklu ortam teknolojileri icin ‘Ses/ gortnti/resim/Grafik
isleme (8)’, ‘Dijital ortam/arag (4)’, ‘Teknoloji (5)’, Cevirim ici uygulama (4), ‘Bilgisayar (1)’ ve
‘Etkilesimli tahta (1)’, ‘Animasyon (3)" ifadeleri kullanilmistir. Egitim sonrasi katilimcilara
¢oklu ortam teknolojilerinin kendileri icin neyi ifade ettigi tekrar sorulmus ve anlamli veriler
icin tematik kodlama yapilarak frekans analizleri incelenmistir. Katilimci grubun ¢oklu ortam
teknolojilerinin anlamina yonelik uygulama sonrasi gérusleri ve ilgili frekans degerleri Tablo
2’deki gibidir.
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Tablo 2: Uygulama Sonrasi Coklu Ortam Teknolojilerinin Neyi ifade Ettigine Yonelik Katimci Gériisi
Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans

Dijital igerikli galismalar 2

Teknolojik Adobe Photoshop 3

Uygulamalar Adobe Premium 4

Video icerigi 2

. Web araglari ve animasyonlar ile ders isleme yontemi 1

Ogretim Yontemi —

Ogrenciyi glidlileyen ders isleme yontemi 5

Egitim amagh dykuleme 2

Egitim Icerigi Egitim amagli senaryo olusturma 2
Olusturma - - —

Yéntemi Animasyon ve videolarla ders igerigi olusturma 5

Egitim videolari hazirlama yontemi 4

Cizgi roman, animasyon, film egitim amacli kullanilmasi 1

Egitim Materyali  Egitim amagli animasyon 2

Yesil Perde 2

Tablo 2’de gorildigia Uzere egitim sonrasi katilimcilarin kendilerince ¢oklu ortam
teknolojilerinin neyi ifade ettigine yonelik gorusleri iliski kurduklari icerige gore ‘Teknolojik
Uygulamalar (f=11)’, ‘Ogretim Yéntemi (f=6)’, ‘Egitim icerigi Olusturma Yontemi (f=13)’ ve
‘Egitim Materyali (f=4)’ ana temalarinda toplanmistir. Egitim sonrasi katihmcilarca ‘Teknolojik
Uygulamalar (f=11)" ile iliskilendirilen ¢oklu ortam teknolojileri icin ‘Dijital icerikli calismalar
(f=2)’, ‘Adobe Photoshop (f=3)’, ‘Adobe Premium (f=4)’ ve ‘Video icerigi (f=2) ifadeleri
kullanilmistir. Katiimcilarca ‘Ogretim Yéntemi (f=6)’ temasi ile iliskilendirilen ¢oklu ortam
teknolojileri igin ‘Web araglari ve animasyonlar ile ders isleme yéntemi (f=1)" ve ‘Ogrenciyi
gidileyen ders isleme ydntemi (f=5) ifadeleri kullaniimistir. Katiimcilarca ‘Egitim icerigi
Olusturma Yontemi (f=13)" temasi ile iliskilendirilen ¢oklu ortam teknolojileri i¢in ‘Egitim
amagl oykileme (f=2)’, ‘Egitim amacgli senaryo olusturma (f=2)’, ‘Animasyon ve videolarla
ders icerigi olusturma (f=5)'ve ‘Egitim videolari hazirlama yontemi (f=4)" ifadeleri
kullanilmistir. Son olarak katilimcilarca ‘Egitim Materyali (f=5)’ temasi ile iliskilendirilen ¢oklu
ortam teknolojileri icin ‘Cizgi roman, animasyon, film egitim amach kullanilmasi (1)’, ‘Egitim
amach animasyon (2) ve ‘Yesil Perde (2) ifadeleri kullanilmistir. On veri-son veri
karsilastirmasi yapildiginda katihmcilarin coklu ortam teknolojilerinin anlamina yénelik egitim
sonrasl farkindaliklarinin arttigi ve yeni bakis acilari kazandiklari gérilmektedir. Katilimcilarin
ozellikle ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina yonelik kazanmis olduklari
‘Ogretim Yontemi, Egitim icerigi Olusturma Yontemi, Egitim Materyali’ ana temalar bu
konuda verilen egitim ile birlikte bilime olan bakis agisinda, bilimsel ve yaratici diisinme
becerisinde, bilgi ve kavrayista anlamli bir gelisim saglandigini géstermektedir. Calisma
sonras! katilimcilara ¢oklu ortam teknolojilerinin kullanimina yoénelik aldiklari egitimin
kendilerine kazandirdigini distndlkleri beceriler sorulmus ve beceri tirleri ile frekans
degerleri Tablo 3’de verilmistir.

104



Tablo 3: Coklu Ortam Teknolojilerinin Kullanimi Egitiminin Kazandirdigi Becerilere Yonelik Katilimci

Gorugleri
Tema Kod Frekans
Problem ¢6zme becerisi 1
Gorsel okur-yazarlik 4
Bilissel -
Beceriler Yaratici dislinme 1
Elestirel diiginme 1
Senaryo yazma becerisi 6
Dijital icerik gelistirme becerisi 8
Dijital Bilgi teknolojilerinin kullanimi 1
Beceriler Animasyon ve video kurgu becerisi 8
Dijital oykileme becerisi 5
Yesil perde kullanimi 5
Dijital araglari kullanma becerisi 1
Teknik Animasyonda kullanmak lzere fotograf cekim teknikleri 1
Beceriler Teknolojiyi etkin kullanma becerisi 2
Adobe Photoshop kullanma becerisi 3
Adobe Premiere kullanma becerisi 5
BZ:Z:Lr iletisim becerisi 1

Tablo 3’de goraldigu Gzere katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojileri kullanimi egitimi
ile kazandiklarini ifade ettikleri beceriler iliski kurduklari icerige gore ‘Bilissel Beceriler (f=13)’,
‘Dijital Beceriler (f=22)’, ‘Teknik Beceriler (f=16)" ve ‘Sosyal Beceriler (f=1)" ana temalari
altinda toplanmistir. ‘Bilissel Beceriler (f=13)" temasina yonelik katilimcilar aldiklar egitimin
kendilerine kazandirdigini distndikleri becerileri ‘Problem ¢ézme becerisi (f=1)", ‘Gorsel
okur-yazarlk (f=4)’, ‘Yaratici diisinme (f=1)’, ‘Elestirel disiinme (f=1)" ve ‘Senaryo yazma
becerisi (f=6)’ seklinde ifade etmislerdir. ‘Dijital Beceriler (f=22)’ temasina yonelik katilimcilar
aldiklan egitimin kendilerine kazandirdigini distindikleri becerileri ‘Dijital icerik gelistirme
becerisi (f=8), ‘Bilgi teknolojilerinin kullanimi (f=1)’, ‘Animasyon ve video kurgu becerisi (f=8)’
ve ‘Dijital oyklleme becerisi (f=5)" seklinde ifade etmislerdir. ‘Teknik Beceriler (f=16)
temasina yonelik katilimcilar aldiklari egitimin kendilerine kazandirdigini distndukleri
becerileri ‘Yesil perde kullanimi (f=5)’, ‘Dijital araglari kullanma becerisi (f=1)’, ‘Animasyonda
kullanmak Uzere fotograf cekim teknikleri (f=1)’, ‘Teknolojiyi etkin kullanma becerisi (f=2)’,
‘Adobe Photoshop kullanma becerisi (f=3)’ ve ‘Adobe Premiere kullanma becerisi (f=5)’
seklinde ifade etmislerdir. Son olarak ‘Sosyal Beceriler (f=1)" temasina yonelik katilimcilar
aldiklari egitimin kendilerine kazandirdigini diistindiikleri becerileri ‘iletisim Becerisi (f=1)’
seklinde ifade edilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Coklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina yoénelik 6gretmenlerin egitim
almalari ile birlikte bu yeni yaklasimi tanimalari ve ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde
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kullanimina yonelik farkindaliklarinda gelisim saglanmasinin amaglandigl ¢alismada; 6n-son
veri karsilastirmasi yapildiginda galismanin amacina ulastigl gérilmektedir. Herhangi bir 6n
bilgilendirmedin yapilmadigi calismanin basinda katilimci grubun ¢oklu ortam teknolojilerinin
anlamina yonelik gorisleri sadece ‘Teknolojik Uygulamalar’ temasinda toplanirken; coklu
ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina yonelik 7 ginlik egitim sonrasi ise bu goérislerin
‘Teknolojik Uygulamalar’ temasi ile birlikte ‘Ogretim Yéntemi’, ‘Egitim icerigi Olusturma
Yontemi’ ve ‘Egitim Materyali’ olmak Uzere yeni temalar altinda toplandigi gértlmastir.
CGalisma ile birlikte katihmcilarin goklu ortam teknolojilerinin anlamina yonelik yeni temalar
kazanmig olmalari coklu ortam teknolojilerine yonelik farkindaliklarinda gelisim saglandiginin
gostergesi niteligindedir. Bununla birlikte egitim sonrasi iliski kurulan igerige gore kazanilan
yeni temalarin ise ‘Ogretim Yontemi’, ‘Egitim Iicerigi Olusturma Yoéntemi’ ve ‘Egitim
Materyali’ olmasi katilimcilarin 6zellikle ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina
yonelik farkindaliklarinda saglanan gelisim noktasinda arastirma bulgulari agisindan oldukga
onemlidir. Benzer sekilde coklu ortam teknolojilerinin kullanimina yonelik calismalarda,
ogretmenlerin bu konuda olumlu algilar gelistirdikleri gortlmistir (Renda & Sprouse, 2010;
Robin, 2008). Akkoyunlu&Yilmaz (2005)’in belirtmis oldugu alan yazindaki ¢oklu ortamda
o6grenmenin daha etkili ve kalici oldugu sonucuna ulasan bircok calismanin varligi dikkate
alindiginda bu konuda yapilacak ve yapilmakta olan 6gretmen egitimlerinin de 6neminin
artmakta oldugu gorilmektedir.

Calismada ¢oklu ortam teknolojilerinin kullanimi kapsaminda egitim almalari saglanan
ogretmenlerin bu egitim ile birlikte c¢oklu ortam teknolojileri kavramina yonelik
farkindaliklarinin gelismesinin yani sira egitim 06gretimde kullanimina yoénelik beceri
kazandiklari da gordsmdistir. Katiimci 6gretmen grubunun c¢oklu ortam teknolojilerinin
kullanimina yonelik aldiklari egitimin kendilerine kazandirdigini distndikleri bilissel
beceriler, dijital beceriler, teknik beceriler ve sosyal beceriler giiniimuz teknoloji kosularinda
egitim O6gretim ortamlarinin niteliginin artirilmasi noktasinda duyulan mesleki destekler
kapsaminda o©onemli bir kazanctir. Benzer sekilde literatiirdeki ilgili arastirmalarda
o0gretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre etme konusunda c¢esitli problemlerle
karsilastiklari ve destege ihtiya¢ duyduklari belirtiimektedir (Becker, 2001; Ertmer, 1999;
Ozpinar, 2017). Bu dogrultuda genelde teknolojinin ézelde ise coklu ortam teknolojilerinin
egitime entegrasyonuna yonelik 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine destek saglayacak
calismalar glincel bir ihtiyag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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